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ABSTRAKT

Bakalarska prace se zabyva teorii vzdélavani, které prochazi na poc¢atku 21. krizi. Vzdélavaci
systém, které je povaZovano za vydobytek moderni spole¢nosti, jeji pilit a eventualné i pro-
stredek k udrZeni demokratické spole¢nosti, dostate¢né rychle nereaguje na promény spo-
le¢nosti zptisobené modernimi technologiemi. Vice nez kdy jindy se ukazuje, Ze nerovnosti
zpusobené riznou kvalitou vzdélavani generuji nasili ve spole¢nosti. Krizi prochézi i svét
umeéni, a to nejen v souvislosti s pandemii roku 2020. Prace s vyuzitim ptikladu vlastniho
zavére¢ného dila navrhuje tésnéjsi propojeni umeéni a vzdélavani. Toto spojeni slouZi nejen
jako model novych forem umeélecké intervence, ale také projekt pro vzdélan€jsi a sebeuve-

domélejsi spolecnost.

Kli¢ova slova: vzdélavani, role umeéni, reprodukce elit, strukturalni nasili, nerovnost, kultur-
ni kapital, byrokratizace



SUMMARY

The bachelor’s thesis deals with the theory of education under ongoing 21st century crisis.
The education system, which is considered an achievement of modern society, its corner-
stone and possibly also a means of maintaining a democratic society, does not respond
quickly enough to the changes in society caused by modern technologies. More than ever,
inequalities caused by different qualities of education are proving to generate violence in
society. The world of art is also going through a crisis, not only in connection with the 2020
pandemic. This connection serves not only as a model of new forms of artistic intervention,
but also a project for a more educated and self-aware society.

Key Words: education, the role of art, reproduction of elites, structural violence, inequality,
cultural capital, bureaucratization
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UvoD

Vznik této vysokoskolské klasifika¢ni prace inspirovalo hned nékolik impulsti z akademic-
ké plidy, redlné zkuSenosti, a predevsim pak bezprecedentni situace, ve které se nas svét
nachdzi, a tento svét se pro své budouci generace vyviji velice nepriznivym smérem. Vy-
sledkem je snaha propojit tfi velmi silnd témata - vzdélavani, uméni a nadfazenost, kterou
nahliZzim jako jev, ktery s sebou nutné nese i spolecenské nerovnosti a nasili.

Pri studiu literatury z vySe zminénych oblasti mé zarazila jejich nedostate¢na propoje-
nost. Albert Einstein prohlasil, Ze Zddny problém neni feSitelny na tirovni, na které vznikl’,
¢imz poukazoval na potiebu vystoupat o troven vys. Jednostranné a cilené zaméreni na vy-
sledek spiSe nez na proces v jasné vymezené disciplin€ je kazdopadné vice nez signifikantni
nejen pro vzdélavani, jak zde bude vysvétleno, ale i pro nasi dobu jako takovou. Akademic-
kym klicem, ktery umoZni propojit dana témata, bude propojovani souvislosti prosttednic-
tvim odborné terminologie.

Vzdélavani zde bude rozebirano prostrednictvim prace Pierra Bourdieua, souc¢asnych
¢eskych odbornikil na vzdélavani Tomase Ferteka a Bohumila Kartouse a také prace italské
lékarky, antropolozky a reformétorky vzdélavani Marie Montessori. Poté prejdu k Davidu
Graeberovi a Hannah Arendt, abych poukazala na propojenost symbolického a skute¢ného
nasili a také to, jak si vzajemné napomahaji ve své reprodukci. VSechna dalsi fakta Zadajici
podloZeni zde budou citovana prostrednictvim Wikipedie, nebot open source filosofie rezo-
nuje s tou, ktera ¢ini vzdélavani dostupnéjsim a demokratic¢téjsim.

V zavéru prace ukdzu i na prikladu svého zavére¢ného bakalai'ského dila Skolni Fre-
eshop reSeni problému, tj. nésili ve spole¢nosti zplisobené nerovnostmi ve vzdélavani
a zkostnatélosti vzdélavaciho systému; zminéné reSeni mi pripada nejen vhodné, ale také
velice jednoduché.

1. ZAKLADY TEORIE SYMBOLICKEHO NASILI

Prace francouzského filosofa Pierra Bourdieua Reproduction: In Education, Society and
Culture z roku 1970 (do anglictiny preloZena v roce 1977, pro Ucely této prace je vyuzivan
dotisk z roku 1990 s aktualizovanou predmluvou autora) se zaobira reprodukci elit, tedy
dominantni tridy, prostrednictvim systematického a legitimizovaného uzivani symbolické-
ho nasili pomoci institucionalizovaného vzdélavaciho systému.

1 Albert Einstein Quotes. BrainyQuotes [online]. 23. 12. 2020 0:40 [cit. 2021-01-04]. Dostupné z: https://www.brai-
nyquote.com/quotes/albert_einstein_130982



Bourdieu rozdéluje vybavu jedince do nékolika druht kapitdlu - ekonomického, socidl-
niho, kulturniho a symbolického. Ekonomicky kapital? predstavuje hmotné statky a fi-
nanéni kapitdl, kterym jedinec disponuje. Socialni kapital predstavuje vazby na ostatni
jedince, kterych dany jedinec mtze vyuzivat.® Kulturni kapitél je pak souhrn nabytych
predpoklady, které ovliviiuji spole¢ensky status jedince; do velké miry se predava v ro-
diné ¢i ve vzdélavacich institucich. Déle jej rozliSuje na vtéleny (napt. schopnosti, zna-
losti, vkus, preference), objektivizovany (napt. vybaveni domacnosti, knihy, umélecka
dila a kulturni artefakty obecné€) a institucionalizovany (napt. tredni uznani dosaze-
ného vzdélani).* Pravé pojem kulturniho kapitalu bude pro tuto préci zasadni.

Dale operuje s pojmem habitus, coz je dle jeho redefinice soubor dispozic jedince
k tomu, jak vnimat svét a jak se v ném chovat.’

V neposledni radé si vysvétlime pojem symbolického nasili. Jde o nasili bez pouziti
fyzické sily napri¢ socidlnimi skupinami, ke kterému navic dochazi konsenzudlné, za sou-
hlasu obou stran.®

Pro ucely této prace je rozebirdna prvni ¢ast Bourdieuovy knihy, tedy Zaklady teorie
symbolického nasili, kde se vénuje jednotlivym slozkdm institucionalizovaného vzdélava-
ciho systému, jejich funkci, propojenosti a zavislosti za pomoci dalsi série termint a jeho
zkratek: PA (Pedagogic Action), PAu (Pedagogic Authority), PW (Pedagogic Work), SAu
(School Authority), ES (Educational System) a WSg (Work of Schooling).”

1. 1. PEDAGOGIC ACTION (PA)

Kazda Pedagogic Action (PA) neboli pedagogicka ¢innost je dle Bourdieua aktem objektivni-
ho symbolického nasili, nebot diky zastiténi arbitrarni moci pozaduje kulturni arbitrarnost.
PA, kterd se v tradi¢nich spole¢nostech odehrava v rodinném prostredi, se v moderni spo-
le¢nosti presunula do ¢aste¢né ¢i kompletné institucionalizovaného systému, ktery je prave
predmétem Bourdieuova vyzkumu.

2 Ekonomicky kapital. Wikipedia [online]. 29. 4. 2020 v 15:51 [cit. 2021-01-04]. Dostupné z: https://cs.wikipedia.org/
wiki/Ekonomick%C3%BD_kapit%C3%A1l

3 Socialni kapital. Wikipedia [online]. 5. 6. 2020 v 16:56 [cit. 2021-01-04]. Dostupné z: https://cs.wikipedia.org/wiki/
Soci%C3%A1In%C3%AD_kapit%C3%A1l

4 Kulturni kapital. Wikipedia [online]. 24. 6. 2020 v 11:58 [cit. 2021-01-03]. Dostupné z: https://cs.wikipedia.org/wiki/
Kulturn%C3%AD_kapit%C3%A1l#cite_note-Bourdieu-4

5 Habitus. Wikipedia [online]. 6. 6. 2020 v 15:35 [cit. 2021-01-03]. Dostupné z: https://cs.wikipedia.org/wiki/Habitus_
(sociologie)

6 Symbolické nasili. Wikipedia [online]. 27. 2. 2015 v 07:58 [cit. 2021-01-04]. Dostupné z: https://cs.wikipedia.org/wiki/
Symbolick%C3%A9_n%C3%A1sil%C3%AD

7 BOURDIEU, Pierre a Jean-Claude PASSERON. Reproduction in Education, Society and Culture. 2. vydani. Londyn:
Sage Publications, 1990. ISBN 0-8039-8319-0., str. 3.

10



Symbolické nasili, kterého se PA dopousti, povaZuje za tolik uc¢inné i diky jeho oboustran-
nosti; jednak proto, Ze se pedagogickad komunikace véetné pozadavkil a v§tépovanych infor-
maci li$i napri¢ riznymi tridami rozdélenymi na zakladé arbitrarnosti moci (a tak posiluje
nerovnosti ve spole¢nosti), jednak proto, Ze dominantni PA (i za pomoci selektivnosti, limi-
tovani a vylucovani) urcuje, co je hodné reprodukovani, tedy co je legitimni naplni PA.

Dominantni PA v institucionalizovaném $kolnim systému reprodukuje svou dominantni
silu, a prispiva tak k reprodukci struktury mocenskych vztahli uvnitt spole¢enského uskupe-
ni, v némz prevladajici zptisob vzdélavani zajistuje monopol legitimniho, symbolického nasili.
Potreba prikladani symbolického vyznamu predavanych informaci je pak prizna¢na pro
spolec¢nosti, které za svou kulturu jakozZto systém symbolli vdé&i pravé spolecenskému
usporadani (neodviji se tedy od prirodnich zakonitosti). Samoziejmé Ze se PA ¢asem méni,
a stejné jako kdysi humanistické jezuitské koleje plnily potteby tehdejsi salonni aristokracie,
vystridala je s primyslovou revoluci méstska lycea slouZzici burZoazii a akademické kulture,
nebot PA ma za ukol reprodukovat dominantni PA reprodukovanim kulturni arbitrarnosti,
kterou vstépuje skrze reprodukovani mocenskych vztahti (spole¢ensko-reprodukéni funkce
kulturni reprodukce), a tak jsou kulturni hodnoty, na pocatku viceméné nahodile zvolené,
¢im dal vice upeviiovany jako dominantni, tj. prirozené, nutné, rozumné rysy spolec¢enského
usporadani ustupuji arbitrarnosti na dominantni pozici.

Bourdieu kritizuje tradi¢ni a nedostacujici podobu vzdélavaciho systému, nebot podle
néj ignoruje duleZitost kulturni reprodukce a jeji vliv na reprodukci spole¢enskou, jelikoz
opomiji specificky disledek symbolickych vztaht v reprodukci vztahti mocenskych, coz ma
v realité kli¢ovy vliv na nerovnomérnou, a tedy diskriminaéni distribuci kulturniho kapitélu

MY

napri¢ riznymi tridami — praveé tak, jak se reprodukuje rozdil mezi tfidami ve spole¢nosti.?

1. 2. PEDAGOGIC AUTHORITY (PAU)

Boudieu predesila, Ze PA (pedagogicka ¢innost) bezpodminecné vyzaduje i PAu neboli pe-
dagogickou autoritu, jeZ ma oporu v relativni autonomii organu, ktery je povéren tim, aby ji
uplatnioval. Pedagogicka ¢innost se neobejde bez uplatiiovani pedagogické autority. Symbolické
nasili navic nikdy neni tplné viditelné, je-li uzivano v ramci pedagogické komunikace. Rozpor
vidi v legitimnosti predavanych informaci, jejichZ pravdivost nespociva v objektivit€, ale v arbi-
trarnosti moci, aniZ by legitimnost byla odivodnéna - legitimnost informaci spociva v diktatu
dominantni kultury, ktera usiluje o svou reprodukci. Cim direktivnéji se pedagogicka agenda
reprodukuje, tim méné se musi ospravedlnovat. Tim vznika situace, kdy ten, jenZ ma informace
prijimat jakoZto objektivni pravdu, nema jinou moznost nez prijmout informace za vlastni.

8 BOURDIEU, Pierre a Jean-Claude PASSERON. Reproduction in Education, Society and Culture. 2. vydani. Londyn:
Sage Publications, 1990. ISBN 0-8039-8319-0., str. 5-11.
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Za nezbytné povazuji i zminit, Ze Bourdieu saha po metafore ucitele jakoZto autority otce.
Jako protiklad k tomuto vztahu uvadi priklad proroka a jeho nasledovnikii, ktefi si jej vybi-
raji na zékladé toho, Ze souzni s tim, co prorok tvrdi, ovSem i tento koncept byl zneuzit, coz
doklada na kvaziprorocich typickych pro ukotveni monoteistickych, patriarchéalnich nabo-
Zenstvi — krestanstvi a islamu.®

1. 3. PEDAGOGIC WORK (PW)

Pedagogicka prace (PW) se dle Bourdieua vyznacuje potfebnou délkou trvani nezbytnou pro
to, aby se osvojeny habitus uvedl do praxe. Uspésnost PW je objektivné métitelna uprostred-
nictvim své miry zreprodukovanosti. PA v moderni spole¢nosti prirovnava k té, ktera probiha
v tradi¢nich spole¢nostech v ramci rodiny a poukazuje na extrémné pomalé tempo, kterym
se zplsob predavani informaci méni, nebot v tradi¢nich spole¢nostech jde o praveé konzervo-
vani zdédéné tradice. Vzde€lavani jakoZto predavani kulturni arbitrarnosti vnima jako analo-
gii predavani genetické informace v prirodnim radu, pri¢emz PA je analogii jedné generace.
Zajisti-li PW zvé¢néni svych disledki za uziti symbolického nasili, ma tendenci produkovat
trvalé predispozice pro reSeni kazdé situace (napr. tykaji se otazek plodnosti, ekonomickych
rozhodnuti ¢i politického presvédcenti).

PW je prostrednictvim svého dlouhodobého plisobeni dokonce schopna zvécnovat
arbitrarnost dlouhodobéji nezZ politicky natlak (vyjma ptipadii, kdy se ze samostatného
politického natlaku stava soucast studijni naplné). PakliZze proces v§tépovani kulturni arbit-
rarnosti probiha skrze legitimizovanou PA a PAu, ma PW tendence reprodukovat objektivni
struktury - jinymi slovy, reprodukovat rad.

Pedagogicka prace nejen Ze pripomina fyzické omezovani (vézeni), ale diky svému
zamaskovani a pridané symbolické sile je jesté ucinnéjsi pri udélovani sankci za selhani pri
osvojovani si kulturniho kédu a dale ma sklony vyZadovat po dominované skupiné prijeti
legitimnosti dominantni kultury véetné (sebe)disciplinace a (sebe)cenzury, coZ jednostran-
né slouzi materidlnim a symbolickym zajmim dominantni tridé ¢i skupiné.

Je mozZné se své kultury védomé zrict, ale i takovy ¢lovék uz musi byt néjakym zptiso-
bem kultivovany. Doslova zacarovany kruh pak vidi Bourdieu v pritomnosti PAu po celou
dobu PA a v jeji neschopnosti si uvédomit, Ze pravé kvili PAu uzamyka své prijemce jesté
pevnéji v jejich prislusnosti ke skupiné ¢i tridé. Paralelu vidi v tradici kitu, ktery rozhodoval
o vire ¢lovéka drive, neZ takové rozhodnuti mohl ucinit on sdm, a dodava, Ze pouze koncept
PW muze pritom ovlivnit onen kruh, kdy je jedinec uzamceny v situaci, kdy jeho kulturni
potreba neni nahliZena predevsim jako potireba vyzadujici kultivovani. To uvadi na prikladu

9 BOURDIEU, Pierre a Jean-Claude PASSERON. Reproduction in Education, Society and Culture. 2. vydani. Londyn:
Sage Publications, 1990. ISBN 0-8039-8319-0., str. 11-31.
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navstévovani muzei ¢i kostela; dlisledek PAu praktikované v ramci rodiny, kdy takové proZzit-
ky predava i s informaci, Ze jejich dosahovani a opakovani v urcité frekvenci ma pro jedince
smysl, a je tudiz zadouci.

Zdlraznuje, Ze uspéch veSkerého pozdéjsiho vzdélavani je fundamentalné zavisly na
predchozich znalostech osvojenych v ramci rodiny ¢i skupiny v rané fazi détstvi, odviji se od
naucenych procest projevujicich se v kazdodennim Zivot€, jazyce a zvycich.

Takovy proces vsak déti nespravedlivé diskriminuje v jejich dosaZeni symbolického mist-
rovstvi, bez kterého vzhledem k monopolu dominantni tfidy na ur¢ovani hodnoty nelze dosah-
nout mistrovstvi praktického, vzhledem k tomu, Ze dominantni trida disponuje i monopolem
na explicitni a danou formalizaci pracovniho postupu, ktery je jediny povazovan za legitimni.!°

Disponuje-li dominantni skupina ¢i tfida monopolem na explicitni a danou formalizaci
pracovnich postuptl, osvojeni si praktického mistrovstvi neni mozné bez symbolického, coz
je v tomto pripadé jediné uznavané za legitimni. Dochéazi k monopolizaci vzdélani a produk-
tl, pricemz hodnotu urcuje dominantni t¥ida.

Pierre Bourdieu kritizuje pristup téch, kteti popiraji a zjednodusuji ideologickou pro-
blematiku na pripadech déti z chudsich pomeért, kterym byva jednoduse opakovano, Ze
yKultura neni pro né“. Narazi na symbolickou silu, kdy jedinec klidné vylou¢i sdm sebe z le-
gitimniho pristupu ke znalostem z okruht, jako je medicina, technologie, pravo ¢i uméni,
zatimco ignoruje dominantni tfidou ignorované znalosti, kterymi disponuje (zvykové pravo,
domaci 1€écitelstvi, femeslné techniky, lidové umeéni).!!

1. 4. EDUCATIONAL SYSTEM (ES)

Kazdy institucionalizovany vzdélavaci systém (ES) vdéci za svou podobu skute¢nosti, Ze
slouzi vy$Simu celku, jehoZ existence a pretrvavani je jeho funkci, pricemz tou zakladni

je sebereprodukujici se systém a vrcholnou reprodukci kulturni arbitrarnosti, reprodukci
mocenskych vztahli mezi tfidami, a tedy i spolecenskou reprodukci. ES produkuje a repro-
dukuje institucionalizovanou formu PW, k ¢emuz prispéla definice ucitelstvi jakozto povola-
ni, vliv specializovanych 8kol na jejich vzdélavani, standardizovana organizace vyuky napric
rozsahlym tzemim, zkouseni a status sluzby verejnosti.

Relativné autonomnim vzdélavanim jsou mysleni pravé oni proroci, kteri byli nasledo-
vani pro své uceni, iniciace maglt a mistri, Skoly rétoriky, fecko-tfimska tradice putujicich
filosofti, napt. sofistll. Jeden z jejich predstavitel(i, Protagoras, napt. za ucitele prohlasil sdm
sebe, aniZ by k tomu potreboval instituci.

10 Pojem ,mistrovstvi“ bude konkrétnéji v kapitole MISTROVSTVI, AUTONOMIE, INDIVIDUALITA.
11 BOURDIEU, Pierre a Jean-Claude PASSERON. Reproduction in Education, Society and Culture. 2. vydani. Londyn:
Sage Publications, 1990. ISBN 0-8039-8319-0., str. 31-54.
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Bourdieu souhlasi s Durkheimem a jeho tvrzenim, Ze prvnim institucionalizovanym ES
byly stredovéké univerzity. Zde se od sebe oddélili auctoti (lat., autori) prinasejici nové
poznatky a lectoti (lat., lektori), kteti opakovali naucené. Dale sdili jeho upozornéni na
skutec¢nost a priklad s gymnazii, Ze ucitelé sami maji nevédomou tendenci ucit stejn¢,
jak byli uceni témi, kteri ucili tak, jak byli u€eni, jako by jim nedochazelo, Ze je to ta
nejjistéjsi cesta k rutiné a neobjevnosti, nebot pravé ona implicitnost k reprodukci ES
jeSté vice prispiva. Autoritu ucitele nahliZi jako metaforu knéze, ktery je zastitén vyssi,
legitimizovanou instituci.

Pouze pri zformulovéani obecnych podminek institucionalizované PA je teprve
mozné pochopit Uplny vyznam zkoumadni spolec¢enskych podminek nezbytnych pro jeji
realizaci, a tedy i vytvoreni ES, coZ obnasi pochopeni, jak se ménila v riznych histo-
rickych udalostech, spolec¢enskych procesech (napt. urbanizace), délbay prace spojena
s automatizaci a obecnym ustalenim pracovnich postupl (coZ Marx regresivné rozebira
prostiednictvim prechodu od feudalismu ke kapitalistickému zptisobu vyroby). Urcujici
aspekty institucionalizovaného vzdélavani vznikly v ndvaznosti na konkrétni specializa-
ce, jejichz vzdélavani a uplatnéni diktuji organizace uplatniujici monopolisticky narok
legitimné vStépovat legitimni kulturu.

Pokud ES neprodukuje a nereprodukuje habitus co nejvérnéjsi kulturni arbitrér-
nosti, neplni svou funkci. Pro jeji ispéSné plnéni je nezbytna standardizace, homogenita
a ortodoxnost PW, coz de facto nuti ES minimalizovat tvir¢i aktivitu, aby nedochazelo
k rozbijeni kulturni arbitrarnosti.

ES ustanovuje dominantni PW a WSg (Way of Schooling, ¢esky zplsob vyuky), aniz by
k tomu potreboval ty, co budou pozdéji napliiovat jeho agendu, nebo ty, kteti ji budou priji-
mat a podstupovat. Domnéla nezavislost skol prostrednictvim zavislosti na systému jakoZto
ztizovateli vytvari idedlni podminky pro nerozpoznani skute¢nosti, Ze ES ustanovuje domi-
nantni tfida, a tak dochazi k opétovnému naplnovani jejich mocenskych zajm."

2. TAK BLiZKO, A PRECE TAK DALEKO

Za velmi pozoruhodny povazuji odstavec, kde se Bourdieu, odkazuje se na antropolo-
gy Goodyho a Fortrese, zaobird rozdilem patrilinedrniho a matrilinearniho usporadani
spolec¢nosti. Dlisledek rozdilu je existence konkuren¢niho prostredi, které je pro vzdéla-
vaci systém typicky.!* Za matrilinedrni spole¢nost povazujeme tu, ve které déti patri do
rodové linie matky. Syn zde nema narok na majetek otce, a ten je pro néj autoritou

12 BOURDIEU, Pierre a Jean-Claude PASSERON. Reproduction in Education, Society and Culture. 2. vydani. Londyn:
Sage Publications, 1990. ISBN 0-8039-8319-0., str. 54-67.

13 BOURDIEU, Pierre a Jean-Claude PASSERON. Reproduction in Education, Society and Culture. 2. vydani. Londyn:
Sage Publications, 1990. ISBN 0-8039-8319-0., str. 6-7.
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pouze moralniho charakteru. Naopak v patrilinedrnim usporadani je syn primym otco-
vym dédicem a nastupcem. Existuje antropologické presvédceni, Ze matrilinearni spo-
le¢nosti predchazely tém patriarchalnim, zjednodu$ené receno proto, Ze matka ditéte je
vzdy jasna.!

Stejné tak pozoruhodné mi prijdou zavéry muzskych a pro tuto praci relevantnich
akademik?: italsky myslitel Giambattista Vico rozdélil lidskou civilizaci do fazi, jez se
cyklicky opakuji. Prvni, boZska, operujici primarné s metaforami, druhd, hérojska, ope-
rujici s metonymiemi a synekdochami, a treti, lidska, tedy ekvivalent demokracie, stavi
na ironii, coz je pro néj priznak rozkladu, ktery nutné vede k opakovani celého cyklu.™
Mytus o vééném néavratu rumunského filosofa a historika Mircei Eliadeho rozliSuje mezi
¢lovékem archaickym (ktery nezné cas) a historickym (ktery s konceptem c¢asu pracuje).
Nutnost opakovani déjin je zde uvedena jako jedina alternativa.'® Historik John Lukacs na
prikladech paradoxnich dualismli dokazuje, Ze jsme se ocitli na konci véku, nebot se obje-
vuje stéle vice protichtidnych jevii, kdy urcity progres vyustil mimo jiné i ve vedlejsi efekt,
ktery je v pfimém rozporu s ptivodnim cilem.!” Pro Marka Fischera a jeho priznivce bylo
snaz$i predstavit si konec svéta nezli kapitalismu. Zda se, Ze radéji pristoupi na predsta-
vu apokalypsy nezZ na predstavu konce systému, ktery i jemu zajistil akademické vzdélani
a manévrovaci prostor.®

Objasnéni této zahady ¢i absence alternativy konce civilizace by mohlo nastinit zamys-
leni Davida Graebera: Marx si byl védom toho, Ze produkce a spole¢enské vazby funguji na
odliSnych principech, ale sdm nevédél ¢i neudal, jak presné se 1iSi. Tuto prenesenou nejas-
nost dokazala Graeberovi objasnit az feministicka teorie, pricemz dodava, Ze ignorovani po-
znatkt feministickych teoretic¢ek vétsinou jejich muzskych kolegti je ukazkovym prikladem
strukturélniho nasili.'®

Pro mnohé akademiky je prosté stale jednodussi predstavit si konec svéta nez konec
z podstaty diskriminujictho systému.

14 Matrilinearita. Wikipedia [online]. 26. 1. 2020 v 20:44 [cit. 2021-01-03]. Dostupné z: https://cs.wikipedia.org/wiki/Mat-
rilinearita

15 Giambattista Vico. Wikipedia [online]. 22. 6. 2020 v 09:31 [cit. 2021-01-04]. Dostupné z: https://cs.wikipedia.org/
wiki/Giambattista_Vico

16 Mircea Eliade. Wikipedia [online]. 3. 1. 2021 20:03 [cit. 2021-01-04]. Dostupné z: https://en.wikipedia.org/wiki/Mir-
cea_Eliade#Eternal_return_and_%22Terror_of_history%22

17 LUKACS, John. Na konci véku. Praha: Academia, 2009. XXI. stoleti. ISBN 978-80-200-1781-9.

18 FISHER, Mark. Capitalist Realism: Is There No Alternative. Ropley: John Hunt Publishing, 2009. O Books. ISBN 978 1
84694 317 1, str. 1-11.

19 GRAEBER, David. Revolution in Reverse: Essays on Politics, Violence, Art, and Imagination [PDF]. Brooklyn: Autono-
media, 2011 [cit. 2020-12-30]. Minor Compositions. ISBN 978-1-57027-243-1. Dostupné z: https://www.minorcompo-
sitions.info/wp-content/uploads/2011/10/RevolutionsinReverse-web.pdf, str. 62.
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3. VZDELAVACI INSTITUCE ROZPORUJICi VEDECKE POZNATKY

Odbornik na vzdélavani Tomas Fertek upozornuje, Ze ackoliv technicky pokrok a neustaly
vyvoj v oblastech, jako je priimysl, medicina, informac¢ni technologie ¢i ekonomie, je priro-
zeny a zadouct, urcité oblasti lidského pocinani jsou vii¢i zménam rezistentni i proto, Ze se
jich drzi kult nostalgie, jmenovité vzdélavani, umeéni, literatury nebo treba i stravovani, kte-
ré narazi na presvédceni, Ze se drive vSe délalo 1épe* — umélecké Skoly jsou z tohoto tthlu
pohledu tedy ve dvojnasobném nebezpecni ustrnuti.

Predesila, Ze ackoliv se uZ anticka filosofie zabyvala zkoumanim, jak ¢lovék
poznava svét kolem sebe,?! a Ze technologicky pokrok umoznil od 60. let dale pro-
strednictvim psychologickych a lékarskych vyzkumi 1épe pochopit, jak lidsky mozek
funguje,? neménny zplsob vzdélavani tyto poznatky témér ignoruje a svou formou,
nikoliv nepodobné té z dob Rakouska-Uherska, stale generuje spiSe vzdélané mozky
a poslusné obcany.?

,Uzavrena Skolni trida, kde tricet déti sedi, ani nedutd, a posloucha ucitele, ktery
vSem stejné diktuje véty, které od nich bude chtit zitra zopakovat, aby ¢islici ocenil miru
zdarilé reprodukce. Dalo se to udélat jesté néjak hur?“** pta se a na zakladé védeckych
poznatk( napada zaZitou predstavu, Ze ucitelska autorita budici strach napomaha efekti-
vité vyuky: ,[...] bez pocitu bezpec¢i mozek neptijima nové informace, je schopen si zapa-
matovat jen izolovana fakta a na kratkou dobu. Vysvétleni je jednoduché. Hlavni ¢innosti
lidského mozku je zajistit preziti. Pfipadné ,vzdélavani’ je vlastné vedlejsi ¢innost, k niz
je mozné mozek ,také’ vyuzit. Mozek se vZdy sousttedi predevsim na to, co vnima jako
ohrozeni. Pokud se dité boji ucitele, je jeho pozornost zamérena na néj, ne na to, co se
ma naucit. Vnima-li zvladnuti néjakého objemu latky jako cestu ke sniZeni nebezpedi,
napriklad dosazeni lepsi znamky, mozek je schopen takové informace vstrebat. Ale také je
ihned opustit, jakmile nebezpeci pomine,” tvrdi a pocitem bezpeci podminuje dlouhodo-
bé a skutec¢né osvojeni si znalosti.?

Neschopnost posunout zptsob vzdélavani dopredu vnima Bohumil Kartous i jako
strach starSich generaci z budoucnosti, ktera se jevi jako stdle vice slozitd a nesrozumi-
telnd, a proto na ni radéji nepripravuje ani generaci nejmladsi.?®

20 FERTEK, Tomés. Co je nového ve vzdélavani. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4, str. 8-9.

21 FERTEK, Tomé&$. Co je nového ve vzdéldvani. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4, str. 21.
22 FERTEK, Toma$. Co je nového ve vzdélavani. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4, str. 23.
23 FERTEK, Tomé&$. Co je nového ve vzdéldvani. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4, str. 21.
24 FERTEK, Tomé&$. Co je nového ve vzdélavani. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4., str. 27-28.
25 FERTEK, Toma$. Co je nového ve vzdélavani. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4., str. 25-26.
26 KARTOUS, Bob. No Future: Vezeme déti na parnim stroji do virtualni reality? [epub]. Praha: 65. pole, 2019 [cit. 2021-
01-01]. ISBN 978-80-88268-34-5., str. 184.
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4. NASTUP TECHNOLOG!Ii A POTREBA PROMENY ULOHY SKOLY

Ackoliv se vzdélavani samo od sebe nema tendenci ménit a vyvijet, stejné jej k postupné
zméné nuti jedna véeproménujici skute¢nost, a to sice internet. Skola kviili nému ztratila
monopol na informace, jinymi slovy to uz neni zdaleka jediné misto, kde k oném infor-
macim prijit. Na internetu jsou navic informace mnohdy aktualnéjsi nez ty, které ucitelé
Casto predavaji v zastaralé formé, a v mnozstvi, které dalece presahuje kapacitu Skoly.

U zakd, ktefi s modernimi technologiemi uméji mnohdy pracovat 1épe nez dospéli, vznika
potreba smyslu toho, co dé€laji.?’

Internet a technologie s sebou ovSem prinesly i dalsi zménu, a to sice pracovniho trhu. Ani
stredni trida s v€asnou ¢asovou a finan¢ni investici do vzdélavani jakozto pojistkou najednou
nema jistou budoucnost, coz Fertek doklada napr. na nastupu softwart, které prevezmou admi-
nistrativni ¢innost, stejn€ jako upozornuje na necekané promény povolani s vysokym kulturnim
statutem jako napt. novinar ¢i fotograf, coZ dnes internet umoziuje témér kazdému.

Bohumil Kartous predesila, Ze Al mliZe v budoucnu prostrednictvim individualniho
systému hodnoceni a motivovani ucit napt. matematiku efektivnéji a zabavnéji nez pedagog,?
a prestoZe je v celé publikaci velmi kriticky viic¢i zastaralému (predevsim ¢eskému) systému
vzdélavani, Skolu i nadéle vnima jako kli¢ovou spole¢enskou instituci, jen s naléhavou potre-
bou redefinovat jeji funkci, kterd bude spocivat ve vytvareni socidlné-kulturné-obc¢anského
tmelu, kde se mohou potkavat déti z riiznych spolecenskych skupin a kulturnich prostredi,

s dlirazem na vSeobecnou gramotnost, schopnost adaptovat se na ménici se podminky a ve-
domi, Ze profesni specializaci provazi celoZivotni a neformalni vzdélavani.

Takovéa proména s sebou zakonité nese i proménu ucitelské role. Kartous jej vnima
jako ,zprostredkovatele osobnostniho a spole¢enského rozvoje“?, Fertek cituje mezi osvi-
cenymi uciteli dajné jiz zlidovély slogan: ,Primérny ucitel vypravi. Dobry ucitel vysvét-
luje. Vyborny ucitel ukazuje. Nejlepsi ucitel inspiruje.3! Nejde ovSem o Zadny soucasny
poznatek: italska lékarka, pedagozka a antropolozka, ktera poc¢atkem 20. stoleti prisla
s vlastni vyukovou metodou, zastavala nazor, Ze vzhledem k prirozené touze poznavat
svét kolem sebe je pro vyuku idedlni, kdyz dospély zasahuje do vyuky skupiny déti v riiz-
ném véku co nejmén¢, dale by se déti nemély ¢asové omezovat a samy si vybrat, kdy se
¢emu budou vénovat, a k tomu byt vedeny k samostatnosti a zodpovédnosti.>?

27 FERTEK, Toma$. Co je nového ve vzdélavéni. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4, str. 30.

28 FERTEK, Tomas. Co je nového ve vzdéldvani. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4., str. 41.

29 KARTOUS, Bob. No Future: Vezeme déti na parnim stroji do virtualni reality? [epub]. Praha: 65. pole, 2019 [cit. 2021-
01-01]. ISBN 978-80-88268-34-5, str. 194-197.

30 KARTOUS, Bob. No Future: Vezeme déti na parnim stroji do virtualni reality? [epub]. Praha: 65. pole, 2019 [cit. 2021-
01-01]. ISBN 978-80-88268-34-5, str. 465-466.

31 FERTEK, Tomas$. Co je nového ve vzdélavéani. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4., str. 27.

32 Montessori Method. Wikipedia [online]. 2. 1. 2021, 11:38 [cit. 2021-01-03]. Dostupné z: https://en.wikipedia.org/wiki/
Montessori_education#History
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Potrebné reformé vzdélavani se vénuje i v USA iniciované Manifesto 15, sepsané pravé za timto
Ucelem. Zde se mj. tvrdi, Ze ,Skola generace 1.0 nemuzZe vyucovat déti generace 3.0%, ,neprikla-
dejme vyznam tomu, co mérime, ale mérme to, ¢eho si cenime” a prostrednictvim metafory
skoku z Gtesu vysvétluje dilezitost uc¢inéni rozhodnuti za krok kupredu, ktery by mél byt v ru-
kach studenta, ktery je oviem dostatecné motivovany a vi, pro¢ tak ¢ini. I zde se jako zasadni
vnima moznost udélat chybu bez trestu (coZ Ize chapat napt. jako $patnou klasifikaci).**

5. MISTROVSTVi, AUTONOMIE, INDIVIDUALITA

Tomas Fertek odkazuje na radu experiment(, které prokazaly, Ze pro dlouhodobou moti-
vaci je zasadni pocit autonomie a smysluplnost. Autonomii zde mini volbu zptisobu a naca-
sovani, jak se co a s kym ucit. Smysluplnost spociva ve védomi ditéte, Ze vytvari néco, co jej
presahuje, v ¢em spatruje nadosobni poslani a cestu k dosazeni individualniho mistrovstvi.
Takovy druh motivace nelze nastartovat na zakladé systému trestli ¢i odmeén, nebot takovy
pristup skute¢nou motivaci tlumi.>* Ta pritom spociva v dosaZeni ispéchu, avsak soucasna
standardizovana vyuka je nastavena zplsobem, ktery takovy pocit dopravé jen omezenému
poctu Zakl a opomiji ty, jejichZ talent spociva napr. v reSeni praktickych problémf, v soci-
alni komunikaci, manualni zru¢nosti, ¢i takové, kteri ptisobi jako prirozena autorita a umé;ji
svij kolektiv zorganizovat. Autor se pté:,Neni to zvlastni, kdyZ i v redlném osobnim a pra-
covnim Zivoté o uspéchu zcela jisté nerozhoduje jen izolovany a specializovany intelekt?“3

Desaty bod Manifesto 15 rovnéz reflektuje svét proménény technologiemi na zakla-
dé ideje idealniho absolventa vzdélavaci instituce:,Budoucnost patii nerdiim, podivinim
(geeks), tvlirclim, snilkim a knowmadim (know + nomad). Ne kazdy z nas se stane nebo
by se mél stat podnikatelem, avsak ti, ktefi nerozvijeji svou podnikavost, ztistanou vel-
mi znevyhodnéni. Nas vzdélavaci systém by se mél zamérit na formovani enterprenerdti
(podnikavych nerd®) - jednotlivcy, jejichZ specializované znalosti budou ovliviiovany jejich
schopnosti snit, tvorit, zkoumat, ucit se a prosazovat podnikatelské, kulturni a spolecenské
iniciativy, brat na sebe riziko a uzivat si samotného procesu stejné jako jeho vysledkd, a to
beze strachu z pripadnych neuspéchii a chyb, které jsou soucasti této cesty.“*®

MozZnd, Ze praveé zde je v celém textu idealni misto na opétovné, ne vsak posledni cito-
vani Hannah Arendt, ktera dochazi k zavéraim, Ze za obrovsky rlst produktivity v modernim
svété vdécime prave intelektudliim a védctiim, skupiné€, ktera se vynoruje jako nova elita, ktera
se nicméné ve vladnouci tfidu neméni i z divodd rozptylenosti, méné provazanych zajmu
a nezkuSenosti s moci jako takovou. Arendt se v roce 1969 domniv4, Ze revoluce je pravé

33 Manifesto 15 [online]. 1. 1. 2015 [cit. 2021-01-03]. Dostupné z: zdroj: https://manifesto15.org/cs
34 FERTEK, Toméa$. Co je nového ve vzdélavéni. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4., str. 31.
35 FERTEK, Tom&$. Co je nového ve vzdéldvani. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4., str. 31.
36 Manifesto 15 [online]. 1. 1. 2015 [cit. 2021-01-03]. Dostupné z: zdroj: https://manifesto15.org/cs
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v jejich rukou, ackoliv si to moZna neuvédomuiji, a predesild, Ze mame stejny dtivod se oba-
vat jako doufat, nebot moc, kterou disponuiji, je pry az prilis velkd pro dobro lidstva.?”

6. NAUKA K POSLUSNOSTI JAKOZTO NAUKA K TOTALITE

Tomas Fertek se zaobira kultem nostalgie i kvilli zjevnému paradoxu: opravdu tak budeme
nahliZzet na systém, ktery se masové rozsitil béhem 20. stoleti, tedy stoletim totalit a nejkr-
vavéjsim stoletim v lidskych déjinach? Netvrdi, Ze vzdélavaci politika je pfimo odpovédna za
totalitni rezimy, represe, valky a koncentra¢ni tabory, ale upozornuje, Ze stejné kratkozraké
by bylo nehledat tam souvislost viibec Zadnou, a proto apeluje na diikladné zkoumani sou-
vislosti mezi kulturou vzdélavani a dalSich procest ve spole¢nosti — nebot to byli pravé lidé,
kteri pro nastoleni totalit v poc¢atku masové hlasovali.*®

Ackoliv miZeme v historii dohledat mimoradné kruté jednotlivé priklady nasili zptso-
bené zlomovymi okamziky, skute¢na zvérstva podle Davida Graebera vyZaduji metodickou
systemati¢nost a zapojeni celé spole¢nosti. Nelze pry primét tisice lidskych bytosti k tomu,
aby systematicky vybijely dalsi stovky tisic bezbrannych Zen, déti a starych lidi, likvidovaly
celé komunity a vyhanély rodiny z jejich domovt, aniZ by je nékdo zbavil odpovédnosti za
jejich ¢iny a udélal z toho pouhé poslechnuti rozkazu.>

Obé¢ tyto domnénky ostatné doklada i Hannah Arendt, ktera tvrdi, Ze pro vznik totalit
jsou vice nez extremisté klicové masy lidi, které nerozlisuji mezi pravdou a fikci.*® Konkrétni
priklad pak uvadi ve svém kontroverznim spise Eichmann v Jeruzalémé, kdy, i ze své pozice
Zidovky, ktera pred nacistickym rezimem uprchla do USA, seznavé, Ze u né&j neslo o projev
individualni lidské zrtidnosti, ale systematického plnéni ukol{i, které mu byly zadavany.*!

Vztah rezimt a vzdélavani popisuje Kartous takto: ,Jakakoliv diktatura ¢i totalita, po-
kud ma dostatek ¢asu, se zaméri na Skolstvi jako na oblast, ze které je v prvé radé dilezité
odstranit koncepce a jejich zastance, kteri nevyhovuji doktrin€, a vymeénit je za koncepce
a protagonisty, kteri budou naopak doktrinu podporovat.*? Kriticky myslici ¢lovék je totiz
presné to posledni, co totalitni rezim potrebuje.

37 ARENDTOVA, Hannah: O ndsili. 3. vydani. Z anglického originalu ... pfeloZili Jifi Pfiban a Petr Fantys. Praha: OIKOY-
MENH, 2011. ISBN 978-80-7298-464-0, str. 56-57.

38 FERTEK, Tomas$. Co je nového ve vzdéldvani. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4., str. 8-9.

39 GRAEBER, David. Revolution in Reverse: Essays on Politics, Violence, Art, and Imagination [PDF]. Brooklyn: Autono-
media, 2011 [cit. 2020-12-30]. Minor Compositions. ISBN 978-1-57027-243-1. Dostupné z: https://www.minorcompo-
sitions.info/wp-content/uploads/2011/10/RevolutionsinReverse-web.pdf, str. 28.

40 ARENDT, Hannah. The origins of totalitarianism. New ed. New York: Harcourt Brace Jovanovich, [1973]. ISBN 0-15-
670153-7, str. 474,

41 Eichmann in Jerusalem. Wikipedia [online]. 23. 12. 2020 0:40 [cit. 2021-01-04]. Dostupné z: https://en.wikipedia.org/
wiki/Eichmann_in_Jerusalem

42 KARTOUS, Bob. No Future: Vezeme déti na parnim stroji do virtualni reality? [epub]. Praha: 65. pole, 2019 [cit. 2021-
01-01]. ISBN 978-80-88268-34-5, str. 78-79.
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7. OD SYMBOLICKEHO NASILi KE SKUTECNEMU

Pokud byla na zac¢atku prace skrze Bourdieua systemati¢nost vysvétlena jako reprodu-
kujici nerovnost ve vzdélavani a jeji principy, 1ze logicky vydedukovat, Ze takovy systém
prispiva k riznym stupntim vzdélanosti. Pro¢ je takové usporadani spole¢nosti dlouho-
dobé nebezpecné?

Davida Graebera na konceptu nésili zardzi, Ze jde ztejmé o jedinou formu lidské ¢in-
nosti (action), ktera se obejde bez komunikovani. Jinymi jeho slovy, jde o jediny pripad,
kdy miiZze mit jedna lidska bytost relativné predvidatelny efekt na akci dalsi lidské bytosti,
aniz by o ni cokoliv védéla.*®

Graeber dale zdliraznuje, pro¢ je nasili tak ¢asto preferovanou zbrani nevzdélanych: jde
o projev hlouposti, na ktery je velice tézké najit inteligentni reakci.

Zaroven ve svych esejich predstavuje svou definici strukturalniho nasili: jde o takovy projev
nerovnomeérné sily, ktery miize diky prevaze jedné strany probihat ¢isté v symbolické rovi-
né, a ktery tim padem uz nepotrebuje redlné projevy. Jeho definici byrokacie 1ze chapat jako
syntézu obojiho, i kvilli pottfebé zjednodusovani a standardizovani.*

Hannah Arendt upozornuje na prikladu tehdejsich rasistickych nepokojii v USA, ze
pric¢inou nasili je samotny ideologicky systém, ktery jej ospravedlnuje. Napada kult soukro-
mého zajmu, ktery nikdy nemiize byt z principu osviceny (tedy dlouhodoby, presahujici
daného jedince). Vinu za nésili ve spole¢nosti vidi ve zvét3ujici se byrokratizaci verejného
Zivota, jejiz rUst je disledkem vytrvalého procesu centralizace moci, ktera neustale mohut-
ni, a logicky tak potrebuje vice administrativy, jejiZ anonymni urednickd moc se zvySuje.*

Graeber absurdnost byrokratického aparatu posouva na troven utopistické formy
organizace a podivuje se nad tim, proc¢ jsou nejdrive nastavovany standardizované normy
(mezi coZ Ize bezpochyby zaradit i Skolni klasifikaci ¢i osnovu jako takovou) a jedinci pak
obvinovani za to, Ze jich nedosahuji*, a predklada odvazné tvrzeni, Ze ,beznadéj neni ptiro-
zena, nybrz se musi vytvorit“ a Ze vytvareni a udrzba této beznadéje je praveé naplni rozris-
tajictho se byrokratického aparatu.*’

43 GRAEBER, David. Revolution in Reverse: Essays on Politics, Violence, Art, and Imagination [PDF]. Brooklyn: Autono-
media, 2011 [cit. 2020-12-30]. Minor Compositions. ISBN 978-1-57027-243-1. Dostupné z: https://www.minorcompo-
sitions.info/wp-content/uploads/2011/10/RevolutionsinReverse-web.pdf, str. 48.

44 GRAEBER, David. Revolution in Reverse: Essays on Politics, Violence, Art, and Imagination [PDF]. Brooklyn: Autono-
media, 2011 [cit. 2020-12-30]. Minor Compositions. ISBN 978-1-57027-243-1. Dostupné z: https://www.minorcompo-
sitions.info/wp-content/uploads/2011/10/RevolutionsinReverse-web.pdf, str. 48-52.

45 ARENDTOVA, Hannah: O ndsili. 3. vydani. Z anglického originalu ... preloZili Jifi Pfiban a Petr Fantys. Praha: OIKOY-
MENH, 2011. ISBN 978-80-7298-464-0, str. 46-67.

46 GRAEBER, David. The Utopia of Rules: On Technology, Stupidity, and the Secret Joys of Bureaucracy [epub]. Brook-
lyn, NY / Londyn: Melville House Publishing, 2015 [cit. 2021-01-01]. ISBN 978-1-61219-375-5, str. 71.

47 GRAEBER, David. Revolution in Reverse: Essays on Politics, Violence, Art, and Imagination [PDF]. Brooklyn: Autono-
media, 2011 [cit. 2020-12-30]. Minor Compositions. ISBN 978-1-57027-243-1. Dostupné z: https://www.minorcompo-
sitions.info/wp-content/uploads/2011/10/RevolutionsinReverse-web.pdf, str. 31-32.
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8. VZTAH MEZI VZDELAVANIM A VALKOU PODLE MARIE MONTESSORI

Jiz v roce 1932, kdy Maria Montessori prednasela projev na téma Mir*® shrnujici své poznat-
ky 1ékarky, pedagozky a antropolozky, apeluje na zavaznost situace s ohledem na ménici se
prostredi, které je stale vice odtrZzeno od prirody, coZ jesté vice prispélo k moci, kterou ma

dospély nad ditétem. Dochézi k zavértim, Ze jedin€ vzdélana spolecnost je zarukou Zivota

vV miru.

Navrhuje nestudovat dité jako zavislou, ale naopak nezavislou bytost, ktera je spiSe nez
miniatura dospélého ¢lovéka individuem, které ma, resp. v budoucnosti bude mit, kontrolu
nad svym Zivotem.

Vztah vzdélavani a valky vidi nikoliv v kulturnim obsahu, ktery je ditéti predavan, ale
ve zpusobu, jakym se tak déje. Montessori dale predklada sviij nazor, Ze rekonstrukce nejen
lidské psyché, ale také dohledani pricin valek a nasili spociva v rozklicovani vztahu dospé-
1ého a ditéte. Zatimco dospé€lého jedince povazuje za zaslepeného, dité vnima jako bytost
s jasnou vizi, pricemz v realit€ je jejich vzajemné nahliZeni opa¢né a ani jedna ze stran si
neni védoma této nespravnosti. Vznika tak konflikt mezi silnym a slabym, dospély porazi
dité a to po dosazeni dospélosti opakuje stejny postup, coz ostatné tvrdi i Bourdieu pri
reprodukci PA a PAu v ramci rodiny, kde je hlavnim cilem pravé zakonzervovani tradice.

Montessori kritizuje ¢asto rozsitenou vzdélavaci praktiku, kdy je dité verejné pranyrovano
za selhani (tedy za to, Ze v néem udélalo chybu), ktera do néj viéva nekontrolovany a iracional-
ni strach z verejného minéni, bez ohledu na to, jak kruta a nespravedliva takova kritika je.

Praxe, kdy dité poslusné ukryva své pravé ja, svou Zivotni silu, ktera by se ze vSeho
nejradéji vyjadrila, a pohrbiva tak své podvédomi, vede k tomu, Ze si vytvari celoZivotni
frustraci a podrizenost jakoZto dusledek shazovani, trestani a nedostatku sebevédomi.
Dussledek vyuky k poslusnosti je neschopnost odolat tomu, co je moralné nespravné i diky
rozporuplnostem, kdy je dité trestano za to, Ze pomuze slabsimu spoluzakovi, a v urcitych
pripadech naopak chvéleno za Zalovani na ostatni.

Dit¢, které se nikdy nenaucilo pracovat samostatné, stanovovat si vlastni cile ¢i nedo-
sahlo symbolického mistrovstvi, dospiva v ¢lovéka, ktery potrebuje, aby mu ostatni rikali,
co ma délat, a citi neustalou potrebu schvalovani svych ¢inli okolim. To v3e ¢ini dospélého
jedince slabym a nestabilnim. Takovi jedinci maji tendence azZ bezmezné vzhlizet k vd-
¢im postavam stejné jako kdysi vzhliZeli k autorité ucitele ¢i otce, kte¥i je upozornovali na
jejich chyby, zatimco se sami prezentovali jako bezchybni. Disciplinaci v takovém pripadé
Montessori nahliZi jako zotrocovani. Lidé vzdélavani timto zptisobem nebyli jednoduse
pripraveni na skute¢né rozpoznavani pravdy (viz Bourdieu a vitépovani znalosti jakozto
legitimni a objektivni pravdy) a aby byli laskavi vii¢i ostatnim.*®

48 International Office of Education v Zenevé, viz MONTESSORI, Maria. Education and Peace. Chicago: Henry Regnery
Company, 1972. ISBN 72-80932, str. 3.
49 MONTESSORI, Maria. Education and Peace. Chicago: Henry Regnery Company, 1972. ISBN 72-80932, str. 14-26.
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Montessori na zavéer své prednasky mluvi o presvédceni, Ze Clovek, ktery si osvoji myslenky
humanismu tak, jak jej podava, je dostate¢né odolny vii¢i tomu, aby pachal nésili na ostat-
nich jednoduse proto, Ze mu to neumozni jeho silné ukotveny hodnotovy systém.

9. UMENI JAKO REVOLUCE

David Graeber zminuje francouzského filosofa St. Simona®’, ktery tvrdil, Ze by se
umélci méli stat vanguardy, avant gardou, tedy predvojem nového spolec¢enského
radu, ktery by mohl pomoci uskutecnit pravé tehdy se masové rozvijejici pramysl. Od
té doby shledava podobnost mezi levicovymi hnutimi a uméleckymi skupinami, které
mezi sebou od té doby pocituji spriznénost prostrednictvim presvédceni, Ze dokdazou
proménit k lepSimu realitu, ve které existuji, navzdjem si propudjcuji jazyk a myslenky
a funguji na podobné bazi. Vyraz ,VSechnu moc imaginaci“ v takovém ohledu povazuje
za ,kvintesenci levice“.>!

Coz ostatné dokazuje i na faktu, Ze revolu¢ni momenty nasi historie vzdy provazela
spolecenskd, umélecka a intelektualni kreativita, nebot se narusily nerovné struktury ima-
ginérni identifikace - ztc¢astnéni nejenze citi moznost zkusit néco nového; berou to i jako
jedinou nezbytnost k tomu, jak pretvorit svét kolem sebe,*? pricemz navrhuje politicko-eko-
nomické pojmy ,produkce” a ,konzumace” chapat spiSe jako tvorivost a touhu, jeZ povaZuje
za hnaci silu imaginace.>?

Protikapitalisticky radikalné naladény Graeber se nicméné zabyva i problémem, ktery
trapi samotné umélce: orientace na vysledek, nikoliv na proces, logicky nevyzdvihuje tvorbu
(coz 1ze v jeho definici chapat jako napliujici a aktivni proziti Zivota), nybrz dilo jakozZto
komoditu. Od 20. let 20. stoleti, tedy doby zrodu konceptuédlniho uméni, se podle n¢j svét
umeénim stava svétem, kde je zvladani této krize jeho hlavni naplni - i proto, Ze se od dob
Duchampovy Fontany stava uménim vSe, co 1ze prodat bohatym lidem.>* A¢koliv dle svych

50 Henri de Saint Simone (1760-1825), francouzsky Slechtic, osvicenec a tzv. utopicky socialista. Henri de Saint Si-
mon. Wikipedia [online]. 22. 6. 2020 v 09:07 [cit. 2021-01-04]. Dostupné z: https://cs.wikipedia.org/wiki/Henri_de_
Saint-Simon

51 GRAEBER, David. Revolution in Reverse: Essays on Politics, Violence, Art, and Imagination [PDF]. Brooklyn: Autono-
media, 2011 [cit. 2020-12-30]. Minor Compositions. ISBN 978-1-57027-243-1. Dostupné z: https://www.minorcompo-
sitions.info/wp-content/uploads/2011/10/RevolutionsIinReverse-web.pdf, str. 47.

52 GRAEBER, David. Revolution in Reverse: Essays on Politics, Violence, Art, and Imagination [PDF]. Brooklyn: Autono-
media, 2011 [cit. 2020-12-30]. Minor Compositions. ISBN 978-1-57027-243-1. Dostupné z: https://www.minorcompo-
sitions.info/wp-content/uploads/2011/10/RevolutionsinReverse-web.pdf, str. 60-61.

53 GRAEBER, David. Revolution in Reverse: Essays on Politics, Violence, Art, and Imagination [PDF]. Brooklyn: Autono-
media, 2011 [cit. 2020-12-30]. Minor Compositions. ISBN 978-1-57027-243-1. Dostupné z: https://www.minorcompo-
sitions.info/wp-content/uploads/2011/10/RevolutionsinReverse-web.pdf, str. 54.

54 GRAEBER, David. Revolution in Reverse: Essays on Politics, Violence, Art, and Imagination [PDF]. Brooklyn: Autono-
media, 2011 [cit. 2020-12-30]. Minor Compositions. ISBN 978-1-57027-243-1. Dostupné z: https://www.minorcompo-
sitions.info/wp-content/uploads/2011/10/RevolutionsinReverse-web.pdf, str. 93.
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slov nechce byt cynicky, jeho ivahy rozhodné implikuji, Ze i svétu uméni by v soucasnosti
revoluce mohla jenom prospét.

V ramci nacitani literatury byla prostudovana i prace Ericha Fromma Mit nebo byt. Jeji
reflexe vedla k hlubsimu promysleni toho, jak souc¢asna spole¢nost Zije svijj Zivot - jsme
prili$ orientovani na to, co mame, neZ na to, co Zijeme. Jeho vybizeni k aktivni participaci
na zivoté vSak konci v ramci spole¢ensko-védné teorie.>®> Bourdieu kritizuje nerovnhomérnou
distribuci kulturniho kapitalu. Montessori chce vést déti, jeZ zaZily pocit bezpeci a moznos-
ti rozvijet své symbolické mistrovstvi k dospéni, v sebeuvédomélé a laskavé jedince. Fertek
s Kartousem upozornuji na nezbytnou reformu vzdélavani, kterd uprednostrnuje individual-
ni rozvoj schopnosti a autonomii nad vlastnim vzdélavanim jakoZto prlpravu pro svét, kte-
ry se bude neustale ménit. Nikde jsem vSak v dostate¢né mire nenarazila na uméni, které by
tuto situaci mohlo vyrtesit.

Uvazime-li, Ze kulturni kapital mize byt ze své podstaty od urc¢itého momentu roz-
vijen nezavisle, a Ze pravé jeho vétsi distribuce by pomohla odstraniovat nerovnosti, které
jsou pric¢inou nasili, mélo by se pravé vzdélavani stat predmétem zajmu umélc, i kvali
nim samotnym. Sebevétsi progresivnost bauhausu ve finale stejné nijak nepomohla -

v roce 1933 byl zruSen s nastupem totalitniho rezimu, ktery byl moZny pravé prostred-
nictvim moci ziskané prostrednictvim ovladnuti nevzdélané a frustrované masy. Rozsireni
a dliraz na umélecké vychovani nemusi nutné znamenat, Ze z kazdého vyroste umélec.
Znamena to osvojeni si pracovnich postuptli, metody pokusu a omylu stejné jako improvi-
zace, vetsi ucty k lidské praci a také velké miry nezavislosti, kterou jde u skute¢né tvori-
vych lidi chéapat i jako nezavislost materialni.

10. SKOLNi FREESHOP

Kdyz se bliZil konec t¥i naprosto transformacnich let, ktera jsem stravila studiem na FAMU,
citila jsem logickou pottebu zreflektovat nejen tuto dobu, ale také to, kam jsem se za cely
svyj Zivot posunula, jako jakého tviirce vnimam sebe, s ¢im odchézim do svéta, co tam hod-
lam délat a v ¢em spocivd muj prinos.

Navzdory tomu, Ze se mnoZstvi ¢innosti, kterym se vénuji a vice a vice si v nich vérim,
rozsitilo, prekvapila mé naprosta prima kontinuita mezi praci, diky které jsem se na Skolu
dostala, a tou, se kterou odchazim. Let’s Make a Bunny, naivni a plachy tutorial na vyrobu
hracky instruovany vézném v pardubické véznici, ktery je vytvari v ramci arteterapie, vytvo-
feny technologii nepolibenou studentkou antropologie, na za¢4tku a na konci Skolni Free-
shop, videomanudl, jak usporadat sbirku Skolnich potfeb pro znevyhodnéné déti vytvoreny
sebeuvédomélou rezisérkou, art-directorkou a zakladatelkou nezavislé, avsak nesmirné

55 FROMM, Erich. Mit nebo byt?. Praha: NaSe vojsko, 1992. ISBN 80-206-0181-3.
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ambiciozni platformy Adequate stuff, které bylo uz na ptidé své domaci katedry umoznéno
si vyzkouset, Ze kdyZ to bude potteba, postavi se za to, co povazuje za spravné, treba celé-
Nefunké¢nost statu v krizové, bezprecedentni situaci v ¢ele s populistou a naprostym ny-
mandem, distan¢ni vyuka na Skolach, prohlubujici se spole¢enské nerovnosti prostiednictvim
vzdélavani a védomi jejich budoucich disledki se protnuly s vykolejenosti uméleckého svéta,

vevs

zvlast kdyz neumim tvorit bez kontaktu s realitou proto, Ze to z primarni podstaty odmitam.

Skolni Freeshop pro mé mél i silnou, osobni rovinu: vypordddvala jsem se tak s t¥iletym pa-
radoxem, kdy studium nemohlo byt vZdy na prvnim misté, nebot mé vydélavani na skolné
a existen¢ni nejistota, logicky spojené s neustalym vyCerpanim, od studia zdrZovaly, a kdy
jsem si velmi silné uvédomovala, Ze Ziji ve svét€, ktery rozvoj lidského potencialu a schop-
nosti zase az tolik nezajima.

Dale mél byt jakymsi prechodem do profesniho zZivota po $kole - vymysleni socialnich
a udrzitelnych reSeni, zaktivovani ob¢anské spole¢nosti, pripadné ji primét, aby o sobé tak
zacala premyslet, je velice potfebné, a pravé skrze audiovizi miize byt nesmirné efektivni.
Uz pred realizovanim pilotniho Skolniho Freeshopu, ktery probihal t¥i dny po mésici pii-
prav, mi bylo jasné, Ze to neni Zddné dlouhodobé reSeni. Velké mnoZstvi vstupni energie
kvili jednorazové akci, ¢asova naro¢nost, informace se dostane jen k omezenému mnozstvi
lidi, kteri by pomoc potrebovali. Presto mi to prislo jako idealni prvni krok, ktery byl tehdy
v mych moznostech a ktery, kdyZ se parkrat zrealizuje, sam diky organi¢nosti konceptu
vygeneruje daldi ndpady a reSeni trvalej$iho charakteru.

Predpokladala a doufala jsem, Ze se ta idea uchyti, nejdrive vSak nasledujici 1éto (2021).
Nicméné€ se mi uzZ na podzim ozvala Alexandra Bolfova, reZisérka ptisobici v brnénském
Buranteatru, Ze ji projekt zaujal a chtéla by jej také organizovat. Nakonec se uskutec¢nil uz
Vanoc¢ni freeshop, ktery myslenku posunul dél a dal ji trochu jinou formu, adaptoval ji na
misto a momentalni situaci. PriS§lo mi priznacné, Ze prvni, kdo se té myslenky chytil, byla
pravé a opét rezisérka, i v ni rezonovala soucasna vyhrocena pandemicka situace, ktera
ve spojeni s frustraci ze zatiznuti Zivé kultury vidéla ve Freeshopu néco, co ji dava smysl.
To, jak jej se svymi kolegy z divadla zorganizovala, bylo naprosto ukazkové, na misto jsem
dorazila jen jakasi supervize, protoze diky mému videomanuélu presné pochopili, jak maji
akci usporadat. Nicméné tim, Ze jsme se seznamili a pracovali na néjakém vysSim cili, mélo
i vedlejsi efekt spocivajici v né¢em, co jde bez nadsazky nazvat kulturni vyménou, sdilenim
zkuSenosti a inspirace, ke kterému by jinak nedoS$lo. Spole¢né jsme navic dospély k odhod-
lani koncept posunout dal, oslovit prazsky i brnénsky magistrat a otevrit dva stalé Freesho-
py. A samozrejmé natocit dalsi manual. Na stdlém prostoru je lakavé predevsim to, Ze by se
v idedlnim pripadé mohl stat i mistem uméleckého vzdélavani.
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Je to koncept, ktery miiZe byt rozvijen a reprodukovan v mnoha podobach. Naméatkou mé
tfeba napada i takovy, ktery by pomohl mladym umélciim - galerie likvidujici vystavy by
zde mohly nechavat material, ktery mnohdy jeSté 1ze pouzit apod. Je to nicméné opravdu
jen jeden priklad z mnoha, protoZe tato idea ma sviij vyznam a specifickou podobu v kazdé
komunit€, které by prospéla vétsi soudrznost a ktera by se tfeba i déla nebyt toho, Ze pro-
stor je sdm nahliZen jako komodita. Ukéazat verejnosti, Ze by pro zménu mohl slouzit ji a za-
rovenl napovédét, jak by to mohlo byt zajimavé. Svétu by jenom prospélo, kdyby byl trochu
mensi bojisté a trochu vétsi hriste.

ZAVER

,Zacneme-li premyslet o tom, jak nas Zivot opravdu funguje, nemusime uZ najednou byt
tolik ochotni poslusné opravovat aparat svého utlaku pokazdé, kdyz se rozbije,” premita
David Graeber. Presné v tom spociva nejvétsi vyhoda kulturniho kapitélu, tedy znalosti
kultury, jeji za¢lenéni do Zivota, kritické a premyslivé Zivotni optiky a nezavislosti. A zaro-
ven urgentni potreba $irit kulturni kapitdl, jak jen to jde. Idedlné tou nejorganictéjsi cestou,
jakkoliv je nestandardni. Kdybych poukazovala na problémy standardizace, systematizace,
byrokratizace, jejich ucel a propojeni s vytvarenim nerovnosti a nasili, jen bych se na zavér
této prace opakovala.

Skute¢nou motivaci napsani této prace byla beznadéj. Nejen z toho, Ze se svét zrovna
nachézel v zachvatu pandemie, ktera byla mozna jen proto, Ze Zijeme v dobé reproduko-
vané a pohanéné sobeckosti a bezohlednosti, coz zapfticinilo systémové selhani, az mohla
vybuchnout ¢asovana bomba typu covid-19, a ktera dominovym efektem déle zptisobovala
kolaps uz tak sotva fungujicich verejnych instituci, uz dlouho pozbyvajicich sviij skute¢ny
vyznam, prohlubovala spole¢enské nerovnosti, priCemz reSeni migrac¢ni a klimatické krize
odsunula na vedlejsi kolej. Mimochodem, jestli si evropska spole¢nost mysli, Ze se za lidi pr-
chajici pred valkou a topici se na jejich brezich nebude nékdy zodpovidat, tak je tento konti-
nent nikoliv stary, ale popiraje svou historii plnou chyb spiSe senilni, ale to neni predmétem
této prace, jakkoli s jejim tématem souvisi.

Na pozadi téchto udalosti jsem navic propadla s bakalarskou praci na téma Feminis-
tické platformy jako nastroj spole¢enské kampané, kterou jsem napsala poté, co byl Skolni
freeshop od zacatku kritizovan a kdy mi bylo feceno, Ze takova prace na FAMU nepatfi, pro-
toZe neni dostate¢né umeélecka. Ani Uspéch, tedy realizace dila ve formé udalosti s redlnym
dopadem, ani videotutorial komisi nepresvédcil a vyuzila moznost setrvat ve svém postoji
a snizit mi navrzenou znamku o dva body. Bylo vidét, Ze komisi na té ¢tyrce asi opravdu
zéleZi, snad ji to udélalo 1épe.
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Beznadéj jsem necitila nikoliv z propadnuti, ale z miry krutosti, kterou jsem mohla nahléd-
nout. Z oné miry nepochopeni a odporu k projektu, ktery je pokusem o umenseni nerov-
nosti ve vzdé€lavani, a zaroven vznika v prostredi, v némz jsou i studenti oboru s ohledem
na néaroc¢nost studia a Zivota v metropoli sami existen¢né ohrozenou skupinou.

Ted, kdyZ beznadéj zna¢né opadla a vystridalo ji opét odhodlani, mtzu s klidem Tict, Ze
vym opakem.

Poselstvim mého projektu byl poznatek, Ze spole¢nost, ve které znepokojivé mnozstvi
déti a jejich rodin nema ani na pastelky, nebude v budoucnu povazovat uméni a kulturu za
svou prioritu, coZ je nebezpecné nejen pro umélce, ale pro onu spole¢nost jako takovou.

David Graebey; jak jsme vidéli, prizna¢né shrnul problém souc¢asného umeéni a jeho
komodifikace. Umélci by se, i sami kvili sob€, méli branit takovému nastaveni svéta a zvolit
si cestu, kterd jejich oblast definuje, a to sice délat néco, co presahuje i je samotné. Ulohou
umeéleckych skol by pak idedlné mélo byt predavani této hodnoty spiSe nez se pokouset
uméni vstépovat.

Projekt Skolni Freeshop vznikl ve spolupréci s lidmi z platformy Adequate stuff, kterou
jsem zaloZila v roce 2019. AngaZujeme se ve spolec¢enskych a udrzitelnych tématech. V sou-
Casnosti jsme kolektiv, v némz se ¢lenové uci néco nového a zaroven se diky jejich napa-
dtim, kterym je poskytnut prostor; cely vysledek posouva - a predevsim se diky nim vSem
posouvam i ja sama.

Tim, Ze ostatnim ¢lentim vysvétluji, co je nutné udélat a pro¢, musim nahle premyslet
nad danym postupem a tim se zlep3uji. Skrze delegovani prace jsem se naucila 1épe ji or-
ganizovat nebo také dat stranou ego, kdyz nékdo udéla néco 1épe nez ja, protoze tim bych
ji ¢i jemu sebrala motivaci, a navic se nepriucila nic nového. Naucila jsem se nebrat se tolik
vazné, sama nejsem bez viny, a tak dobre vim, Ze nejefektivnéjsi bude dat trpélivé priichod
procesu, ktery zatim vZzdycky dopadl dobre, takZe neni dlivod pochybovat, Ze by to snad
meélo dopadnout jinak.

Je velka zodpovédnost spolupracovat se dvéma mladymi asistentkami, které za mnou
prisly praveé proto, aby se néco naucily. Po par spole¢nych projektech jsem dostala pocit,

Ze uz by meély dostat vice prostoru se vyjadrit. V praxi to vypada tak, Ze zadavam ramcové
instrukce, predvyberu material, a pokud vysledek funguje, pouZije se.

Uz pri tomto vskutku prvnim edukativnim pokusu jsem byla prijemné zdéSena a po-
horSena vyslednymi outfity figurin, které mély obléknout do videoklipu do predvybraného
obleceni dle stylu a barevné palety jako ,nemravné®. Vzhledem k tomu, Ze se pri postpro-
dukci doslo tradi¢né k ne¢ekanym napadtim, jak udélat véci jinak, byly to pravé zabéry
onéch figurin, které ndm ono pospojovani umoznily, protoZe se ukéazalo skute¢né nosné.
Tato divéra ve schopnosti a motivaci mych spolupracovnic ndm umoznuje realizovat, co
chceme, v mnohem vétsi mire.
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Béhem procesu nardZime na problémy, jejich nejkreativnéjsi reSeni je jedina soutéz, ktera
tady probiha. VyuZivame informacni zdroje, nastudovani odborného kontextu, fakt a infor-
maci je samozrejmé.

Symbolické nasili, uplatiiovani autority, zesmésnovani a odrazovani od vyjadreni vlast-
niho nazoru ¢i napadu zde nema misto a nikdo to nepostrada. Jen by to vSem kazilo radost
stejnou mérou jako vysledek. To, Ze vytvorime néco, co pomaha mensinové komunité v jeji
sebeidentifikaci pomoci verejného medidlniho prostoru, je skvélé, jakkoli to bylo samozrej-
mé od zacatku. Rok 2020 byl pro platformu Adequate stuff zlomovy. Neuvéritelné jsme
diky sobé vyrostli, ¢astecné i proto, Ze jsme ze zac¢atku neméli zadné financovani, vyCerpani
z pouhého udrZovani existence v chodu, a tak obcas dochazi ke konfliktim osobniho razu,
jejichZ vyreSeni obnasi pro umeélce to nejtézsi: dat v zajmu vysledku ego stranou. MizZu
jenom doporucit. Hledéni feSeni skrze bezprecedentni situaci, kdy se vysledek tyka predani
néjaké znalosti, zkuSenosti, napadu na zlepSeni ¢i pripadné dodani sebevédomi a legitimity
urcité marginalizované skupiné, dokazuje, Ze na bazi divéry a spole¢ného zajmu si vzijem-
né pomahame prezit a jesté si to uzivat. Lep$i kfest ohném jsme si opravdu vybrat nemohli.
Popis této osobni zkuSenosti neni bezucelny. Rezonuje s tvrzenim v praci Tomase Ferte-
ka: ,To, co mi nékdo rekne, si pamatuji z deseti procent. Pokud mam moznost o sdéleni
diskutovat, kdyZ si tu véc mohu prohlédnout, ohmatat ¢i vyzkouset, kvalita zapamatovani
se vyrazné zvysuje. A co mohu druhého naucit, to si pamatuji z devadesati procent.“®

V nejlepsi vite zde predkladam vlastni zkusSenost, kterd mi umoZnuje vSe vyse napsané
povazovat za relevantni, platné, a navic urgentni. V ivodu prace jsem slibila, Ze nabidnu
navrh feseni kolapsu. Toto feSeni jsem modelovala ve své praci, konkrétné Skolnim Freesho-
pu, a tady je: studenti uméleckych Skol by méli byt (a to i svymi pedagogy) vedeni k tomu,
aby si skrze vzdélavaci praxi déti, predevsim téch, které jsou bez vlastniho pri¢inéni v situ-
aci, ktera je fatdlné determinujici, a tim padem je ochuzuje o nastartovani jejich vlastniho
kulturniho kapitalu, osvojovali své vlastni schopnosti. Toto reSeni Ize nahliZet jako velmi
pragmatické. Jsem presvédcéend, Ze je potreba z uméni sundat nalepku elitarstvi uz jen pro
umeélce samotné, jelikoZ by tim mohli ziskat vétsi nezavislost a jiné nasmérovani. Nebylo by
v zajmu vyssiho celku tedy smysluplnéjsi vést je k tomu, aby si zvolili moralnéjsi cestu, nez
aby zaprodavali té, které ve findle pohlti uméni jako takové?

,Pouze ve svété, ve kterém se nikdy nedéje nic dulezitého,
by se mohly uskutecnit sny futurologti.“>’
Hannah Arendt

56 FERTEK, Tom&s$. Co je nového ve vzdélavéni. Praha: Nova beseda, 2015. Co je nového. ISBN 978-80-906089-2-4, str. 27.
57 ARENDTOVA, Hannah: O n4sili. 3. vydani. Z anglického originalu ... pfelozili Ji¥i Pfiban a Petr Fantys. Praha: OIKOY-
MENH, 2011. ISBN 978-80-7298-464-0, str.10.
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