Aneta Buckova

EXPERIMENTALNI POEZIE A JEJi DIVADELNi ZPRACOVANi JAKO
PROSTREDEK VYUKY CESTINY PRO CIZINCE

Oponentni posudek bakalarské prace

Predkladana bakalarska prace vychazi namétové z experimentalni poezie, kterou
vyuziva jako zakladni material pro vyuku Cestiny jako ciziho jazyka. Primarné
planované cile nejen této prace, ale i autor€ina dalSiho konani na tomto poli jsou
lingvodidaktické, autorka vSak k naplnéni téchto cili vyuziva metody dramatické
vychovy, ¢imz poukazuje na vyhody a prednosti dramatické vychovy jako oboru
s Sirokou didaktickou flexibilitou.

Samotny namét (experimentalni poezie) a jeho uplatnéni jsou velmi osobitym
konceptem a soucCasné vynikajici ukazkou toho, jak autorka prace dovede
dramatickou vychovu funkéné zapoijit do svého dalSiho oboru. Z vyuky literarnich
seminarl také vim, Ze Anetin zajem o experimentalni poezii neni nahodily, ale jde o
dlouhodobé studovanou problematiku, pribézné promyslenou jak po strance
literarni, tak ve vztahu k vyuce €estiny jako ciziho jazyka.

Volba konkrétnich textovych predloh je promysSlena (Vaclav Havel, Ladislav
Novak, Petr Nikl), oporou v pohledu na literarni experiment jsou Aneté prfedevsim
publikace Evy Kratké, ktera se vénuje kategorizaci experimentu v poezii, a nabizi tak
velmi vyhodny uhel pohledu, ktery pfedkladatelka prace také ve svych lekcich
vyuziva. V seznamu odborné literatury Aneta nabizi kromé publikaci oboru
dramaticka vychova také zajimavé publikace, které tematizuji vyuziti dramatické
vychovy jako metody pro vyuku ciziho jazyka, a to provenience ¢eské (napf. Boccou
Kestfankova), némecke i britské.

V kapitole €. 2 je vénovan prostor experimentalni poezii, konkrétné ohlédnuti po
jejim puvodu, terminologickému ukotveni pojmu ,experimentalni poezie“ a poté
tridéni textd (dle Evy Kratké) podle média, tedy dominantniho vyrazového
prostfedku: médium pismeno, text, obraz a koncept. Jednotlivé typy textli Aneta
doklada vhodnymi ukazkami predevsim Ceské poezie ze 60. let 20. stoleti. V této
kapitole také zdlvodnuje vybér textl pro planovanou dilnu se studenty, konkrétné
s némecky mluvicimi vysokoSkolaky navstévujicimi kurz ¢estiny pro neslavisty (jejich
znalost ¢estiny mifi k urovni A1 podle Spole¢ného evropského referenéniho ramce
pro jazyky). Z divodu omezeni, ktera pfinesla situace souvisejici s celosvétovou
pandemii nemoci COVID-19 autorka musela svou dilnu realizovat za podstatné
jinych podminek a pfi vybéru textu (viz str. 23) tedy uvadi, ze texty Petra Nikla
Uspavanka a Zemé nakonec do dilny nezaradila, bohuZzel ale neuvadi, pro¢
v pavodnim planu byly. Soudic podle zdlvodnéni ostatnich textd ve vybéru, byla by
argumentace z lingvodidaktického hlediska pro pfipadného ¢tenare této prace a
zajemce o vyuku Cestiny jako ciziho jazyka velmi pfinosna.

Kapitola €. 3 popisuje plan a realizaci dilny. UZ vstupni cvi€eni, orientovana na
seznameni, uvolnéni a prvotni naladéni atmosféry, jsou jednoducha a znama, ale
nastolovana tak, Ze jsou nové nasvicena jako funkéni cvi€eni pro procvicovani
zakladnich komunikacénich frazi, seznamovani se s novou slovni zasobou atp. Je
velmi sympatické vidét stara dobra cvi¢eni tak vhodné zapojena do akce. Naopak
dale v lekci jsou nabizeny (zfejmé) autorské techniky inspirované experimentalni
poezii propojenou s cilem vyuky ciziho jazyka, jako je napfiklad ,frazova kolaz* (viz
str. 35) ve vizualnim i akustickém predvedeni. Pfijemné jsou popisované pasaze



z tfetiho bloku lekci, které vede lektorka v roli Séfredaktorky. Akce je tak dobfe
predstavitelna.

V nékterych ohledech je prace malo podrobna, prvoCtenar si musi leccos
domyslet nebo sam predstavit. Napf. kdyz autorka na str. 30 piSe, ze skupinky
dostavaiji zpétnou vazbu k zivym obrazim, zda se to z hlediska zacileni prace jako
malo rozvedeny moment. Jakého typu ma zpétna vazba byt? Ma se tykat kvality
ztvarnéni, tvarci kreativity nebo ma poskytnout prostor pro néjaké lingvodidaktické
cile? Jak byla takova reflexe minéna? Jak by mohla byt vedena? V jakém jazyce by
méla probéhnout (asi v némcing, ale musi to byt tak)?

Chybi mi soustfedény popis ,nahradni skupiny, se kterou Aneta ve dvou dnech
pracovala. V uvodu prace je uvedeno, ze Slo o studenty dramatické vychovy
Zapadoceské univerzity v Plzni, ale neni ziejmé, kolik jich je (z reflexi lekci je zfejmé,
Ze Slo o jednoho studenta a zbytek studentek), z jakého ro¢niku, s jakou predchozi
dramatickovychovnou zkuSenosti (zjevné byl pfitomen minimalné jeden malo
motivovany ucastnik dilny)?

Trochu nerozhodnuté plsobi ve tietim bloku lekci formulace ¢asového urceni,
kam je situovana situace V redakci. Nevim, co pfesné mysli autorka Casovym
uréenim ,po 70. letech“? Zjevné jsou tim minéna léta 80., protoze se dal jedna o
otisknuti Nékolika vét. Sama zdUlvodriuje, Ze potiebovala po prvnim pilotnim
testovani lekce ukotvit redakci do konkrétniho ¢asového obdobi, mozna tim chce
v hracich zvédomit skute€nosti let 70., aby jednali v rolich v navaznosti na né, ale pro
ucastnika lekce bez znalosti geneze lekce muize formulace ,po 70. letech® pusobit
trochu krkolomné (jako kdyby historicka znalost méla byt dilezita, ale sou¢asné
neméla byt hra¢i moc brana v potaz, aby vytvarené role nepodlehly schemati¢nosti).
Pro metodu ,strukturovani dramatu®, kterou autorka pro treti blok lekci voli, takova
,2drobnost“ mize byt podstatny zadrhel.

Autorka je v reflexi své prace poctiva. Dovede reflektovat i to, co se nedafilo. Na
zakladé prvni realizace lekce nékteré instrukce pro studenty ZCU poupravila, ale
pfesto ma struktura lekce cosi jako “ideové” zadrhele, které se nemusi projevit,
pokud pracujeme s citlivou a prejici skupinou. Napf. z hlediska nastoleni situace
v redakci a jeji uvéfitelnosti pro hrace mi trochu nejde dohromady velmi demokratické
prostifedi redakce (volba nazvu a motta novin) a poté tajna volba, zda otisknout i
neotisknout Nékolik vét. A specialné u této treti asti dilny by mé velmi zajimalo, jak
autorka uvazovala o realizaci se studenty Cestiny pro cizince, kdyz disponuji
jazykovou urovni A1 a lekce pracuje s psanim ¢lankd do novin, s (byt upravenym)
textem Nékolika vét — je to svou urovni adekvatni latka pro pavodné zamyslenou
skupinu student(? Byla by takova lekce vedena v €esting, nebo by se jednalo spiSe o
lekci akcentujici zprostfedkovani historickokulturnich realii CR? Vlastné se mi tim
potvrzuje, Ze mi ve vymezovani cili zasadné chybély ony cile lingvodidaktické a
v planovani ohled na primarni cilovou skupinu, protoze takto v praci dilna vyzniva,
jako kdyby v planu chybéla ona vrstva uzite€na pro vyuku €estiny jako ciziho, i kdyz
jeji potencial je ze struktury lekci mezi fadky Citelny. Bylo by ale velmi uZiteCné,
kdyby byl zformulovany, kdyby existoval také explicitné.

Prace je pfehledna (v €asti popisujici strukturu lekce by bylo vhodné odkazovat
ke konkrétnim pfiloham s vyuzivanymi basnémi), formulace jsou dobfe srozumitelné,
nékdy by bylo zajimavé jit do vétSich podrobnosti (viz pfipominka o reflexich nebo o
planu s ohledem na cizojazy¢né mluvci). Celkové kvalita autorCina jazyka a stylu
odpovida narokim na odborny text (V celé praci je jen minimum preklep, které



unikly korektorskému oku.). Dramatickovychovné cile jsou volené logicky a popsané
dostateCné konkrétné.

Bakalarska prace ma potencial stat se metodicky inspirativnim namétem ucitelim
dramatické vychovy, a méla by tento potencial také pro pedagogy €estiny jako ciziho
jazyka, kdyby uz ve fazi ,planovani“ nerezignovala na konkretizaci lingvodidaktickych
cil a na popisy metod také z tohoto uhlu pohledu (coz je &tenafi pfislibeno uz
v samotném nazvu prace).

Navzdory vyjadifenym pfipominkam praci vnimam jako velmi kvalitni.

Doporucuji praci k obhajobé.
Navrhuji hodnoceni C-B.
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Otazka:
Jaké lingvodidaktické cile by mohly byt sledovany v jednotlivych blocich navrzené

dilny? Jak konkrétni zvolené metody koresponduji s takovymi cili a v ¢em jsou ve
srovnani s ,nedramatickymi“ metodami vyhodné?



