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Abstrakt

Tato diplomova praca sa zaobera vyukou globalnych tém a predmetového uciva
postupmi dramatickej vychovy. Cielom prace bolo overit moznosti dramatickej
vychovy ako stratégie vyucovania pri vyuke globalnych tém a uciva dalsSich
predmetov na 1. stupni zakladnej Skoly. Praca je rozdelenad na teoreticki a
praktick( cast. V teoretickej Casti je priblizend situdcia dramatickej vychovy v
sic¢asnom slovenskom prostredi a vymedzenie dramatickej vychovy ako stratégie
vyucovania. Dalej je v nej blizSie predstavend organizacia Edulienka, ktorad sa
venuje inovativnemu vzdeldvaniu. Praktickd cast sa zaoberd zostavenim,
uskutocnenim a reflexou 8 lekcii dramatickej vychovy, ktoré su obsahovo
prinosné pre kurikulum iného predmetu s prierezovou globalnou témou
prosperita. Tieto lekcie boli realizované v konkrétnych podmienkach edukacnej
organizacie Edulienka. Vysledkom reflexie realizovnych lekciii je zhrnutie
konkrétnich podmienok a subor finalizovanych scenarov lekcii, opatrenych
poznamkovym aparatom. Reflexia ponuka rovnako vhlad do vyuky po navrate
Ziakov z online vyuky do realného skolského prostredia. Zavery diplomovej prace
vyhodnocuju moznosti dramatickej vychovy ako stratégie vyucovania a

.....

ucitelom.

Kl'Gcové slova: dramaticka vychova, stratégia vyucovania, Edulienka,
predmetové ucivo, globalne vyucovanie, podmienky vyuky



Abstract

This diploma thesis deals with the teaching of global topics and curriculum of
more subjects by means of drama education procedures. The aim of the work
was to verify the possibilities of dramatic education as a teaching strategy in
teaching global topics and in the curriculum of other subjects at the 1st stage of
primary school. The work is divided into a theoretical and practical part. In the
theoretical part the situation of drama education in the contemporary Slovak
environment and the definition of drama education as a teaching strategy is
described. Edulienka, an organization dedicated to innovative education, is
introduced in more detail.

The practical part deals with the compilation, implementation and reflection of 8
lessons of drama education, which are with its content beneficial for the
curriculum of another subject with a cross-sectional global theme “prosperity”.
These lessons were carried out in specific conditions of the educational
organization Edulienka. The result of the reflection of the implementation lessons
is a summary of specific conditions and a set of finalized lesson preparations
provided with a note-taking apparatus. The reflection also offers insight into
teaching after the return of the students from online education into a real school
environment. The conclusions of the diploma thesis evaluate opportunities for
drama education as a teaching strategy and specify the conditions in which
finalized lessons can be an inspiration for other teachers.

Key words: drama education, teaching strategy, Edulienka, subject curriculum,

global teaching, teaching conditions
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UvobD

Slovenské skolstvo v sucasnosti stoji na prahu zmien. Po dlhom obdobi bez
vyraznej reformy, zacinaju do Statneho vzdeldvacieho systému prenikat mnohé
pozitivhe Upravy. Slovensko za tento obrat vdaci hlavne vytrvalej snahe tretieho
sektora, mnohym jednotlivcom i samotnym ucitelom. K obratu taktiez prispieva
novy Inovativny Statny vzdeldvaci program, zmenena politicka situacia a v
neposlednom rade pandémia ochorenia Covid-19. Ta vyrazne zdvihla zaujem
verejnosti o obsah uciva i o sp6sob samotného vyucovania a teda aj o nutnu
reformu Skolstva. Do popredia sa dostali aj individudlne potreby Zziakov, i
zostavenie kurikula s dorazom na ziskanie takych vedomosti a zrucnosti, vdaka
ktorym ludia nachadzaju realne uplatnenie na trhu prace v 21. storoci. Na tejto
krizovatke sa zaroven nachadza aj slovenska dramatickd edukacia. Ta zostavala
dlhodobo neukotvend v sStatnom vzdeldvacom systéme. Prave priaznivo sa
meniace Skolstvo, ponuka priestor na rast, na zviditelnenie i na SirSie etablovanie
tohto odboru v slovenskom prostredi. Ako lektorka dramatickej vychovy a
zaroven ucitelka ziakov zakladnej skoly tak pozorujem metamorfézy v oboch
oblastiach, zretelne vnimam vzajomné odborové presahy. Zmeny hodnotim ako
potrebné a prinosné pre oba odbory navzajom i celkovo pre Slovensko. Tato
diplomova préca by tak nemala slGzit len ako odraz mojich odbornych poznatkov
a skusenosti po absolvovani Studia na Katedre vychovné dramatiky, ale ma i
ambiciu, aspori v drobnej miere, prispiet do meniaceho sa prostredia slovenskej
edukdcie.

Nasledujuce riadky budu venované vyuke na prvom stupni zakladnej skoly.
V slovenskom kontexte ide o 1. - 4. rocnik. Témou diplomovej prace boli
moznosti vyuky globalnych tém a predmetového uciva postupmi dramatickej
vychovy na prvom stupni. Zvolenda téma diplomovej prace priamo reflektuje
prebiehajiuce zmeny v slovenskom systéme i poziadavky Inovativheho Statneho
vzdeldvacieho programu. Tie sU podrobnejSie vysvetlené v teoretickej casti
diplomovej prace i v kapitole ¢. 4.

V teoretickej Casti je opisany vychodiskovy stav slovenského edukacného
prostredia a jeho kurikula, ktory determinoval vznik i podobu diplomovej prace, a
to primarne z hladiska odboru dramatickej vychovy. Zaroven predstavuje
dramatickl vychovu ako stratégiu vyucovania. Dalej tato ¢&ast ponuka
charakteristiku zdruzenia Edulienka, ktoré sluzilo ako konkrétne prostredie, v
ktorom sa diplomova praca prakticky uskutocnila.
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Praktickd ¢ast sa zameriava na konkrétne vychodiskd tvorby jednotlivych
vyucovacich lekcii. Opisuje ciele jednotlivych lekcii ale aj celej etapy. Podrobné
plany lekcii, so zdznamom priebehu ich realizacie si sucastou priloh. Na ostatok
je pritomna reflexia jednotlivych lekcii i celej praktickej Casti prace. Vysledky
tejto diplomovej prace, ktoré su naplnenim jej cielov - v podobe konkrétnych

scenarov lekcii - sU dostupné z https://sites.google.com/edulienka.sk/

finalizovane-scenare-lekcii/home .

Do celého priebehu diplomovej prace vyraznym dielom zasiahla pandémia
ochorenia Covid-19 a nasledné obmedzenia z nej vyplyvajuce. Priamo pocas
praktickej Casti tak doslo k niekolkym nahlym a pritom zasadnym zmenam. Ich
konkrétna podoba je podrobne popisana v kapitole ¢. 5. Bol to vSak zaroven
velmi zaujimavy a v kone¢nom dosledku obohacujuci faktor celého procesu. Jeho
nalezita reflexia sa nachadza v kapitole ¢. 6
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CIELE DIPLOMOVEJ PRACE

Vychadzajic z témy diplomovej prace, bolo hlavhym ciefom prace overit
moznosti dramatickej vychovy ako stratégie vyucovania pri vyuke globalnych tém
a uciva dalsSich predmetov 1. stupna zakladnej skoly.

Cielom teoretickej €asti bolo v tedrii ukotvit praktick( cast, tj. nadrtnat
situadciu dramatickej vychovy v sucasnom Slovensku, vymedzit dramatickd
vychovu ako stratégiu vyuclovania a blizSie predstavit edukacéné zdruzenie
Edulienka, ktoré tvorilo konkrétne prostredie pre praktick( ¢ast.

Praktickd ¢ast mala za ciel navrhnut, zrealizovat a zreflektovat jednotlivé
lekcie dramatickej vychovy, s obsahom prinosnym pre kurikulum iného predmetu
a jeho sucastou je globdlna téma prosperita, v konkrétnych podmienkach
zdruzenia Edulienka. Nésledne zhrnit konkrétne podmienky, ktoré mali vplyv na
realizaciu lekcii a vysledky udenia ziakov. Dal$im cielom tejto &asti bolo, na
zaklade reflexie, upravit navrhy lekcii do findlnej podoby scenarov a vybavit ich
poznamkovym aparatom.

V zévere prace teda vyhodnotit moznosti dramatickej vychovy ako stratégie
vyuéovania a upresnit podmienky, pri ktorych mdzu byt findlne scenare lekcii

.....
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TEORETICKA CAST

1. Dramaticka vychova v sicasnom Slovensku

UZz je to skoro sto rokov, ¢o Winifred Wardova! polozila zaklady
dramatickej edukacie. Pritomnost tohto oboru na Slovensku je mozné vystopovat
az do S$estdesiatych rokov minulého storodia a teda do obdobia byvalého
Ceskoslovenska.2 Aj napriek tomu, Ze samostatna republika funguje len od roku
1993, ide o 28 rokov mozného slovenského vyvoja odboru dramatickej vychovy.
Pri pohlade na nelplné tri dekady fungovania vSak nie je mozné neubranit sa
kritike. Odbor na Slovensku vyrazne stagnuje, hlavne v porovnani s okolitymi
krajinami Vysehradskej Stvorky.

Najviac viditelnym ukazovatelom tohto (ne)vyvoja je stale pritomny otaznik
nad terminoldgiou. R6zne variacie a spojenia slov ,,dramaticky, tvorivy, vychova”
sU pouzivané lubovolne, laikmi i profesionalmi, bez ukotvenia v zadefinovanej
terminoldgii. Rdznorodost nazvov, ktord sa objavuje aj na oficidlnej Urovni
statnych dokumentov, tak spésobuje chaos a v kone¢nom dosledku aj degradaciu
samotného odboru v ociach verejnosti. Ta Casto nevnima rozdiel medzi
dramatickym a divadelnym kruzkom/vychovou/aktivitou. A tak sa na Slovensku
aj v roku 2021 mdzeme stretnit s dramatickou edukéaciou pod Sirokym spektrom
nazvoslovia, ktord vsak nutne nemusi oznacovat rozdielne pristupy.3

Aj v suCasnom Slovensku ma dramatickd edukacia svoje najpevnejsie
miesto na pode zakladnych umeleckych Skol*. Literarno-dramaticky obor® je
ukotveny a definovany statnym vzdeldvacim programom.® V novom Inovativhom

statnom vzdeldvacom programe’ je LDO definované: , Literdrno-dramaticky

1L WARD, W. Creative Dramatics, New York: D. Appleton & Co., 1930.

2 Sjtudcii v obore, v tomto obdobi sa podrobne venuje: MACHKOVA, E. Uvod do studia dramatické
vychovy, Praha: IPOS, 1998. ISBN 80-7068-103-9

3 Viac o probléme terminoldgie: JURINOVA, B. - KORINKOVA, V. Otazky terminoldgie alebo
vychodiska dramatickej edukacie na Slovensku. In: Dramaticka edukacia na Slovensku. Bratislava:
Iniciativa EDUdrama, 2018. ISBN 978-80-971188-1-5

4 Dalej uz len ZUS.
5 Dalej uz len LDO.

¢ MINISTERSTVO SKOLSTVA SLOVENSKEJ REPUBLIKY. U¢ebné osnovy LITERARNO -
DRAMATICKEHO ODBORU [online]. Bratislava, 1995 [cit. 2021-04-20]. Dostupné z: https://

www.statpedu.sk/files/sk/svp/statny-vzdelavaci-program/svp-zakladne-umelecke-skoly/

uo_liternodramaticky odbor.pdf

7 Dalej uz len I$vp.
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odbor je syntetizujucim odborom, ktory obsahuje dramatické, pohybové, recové,
prednesové a slovesné tvorivé ¢innosti, hru s babkou a pisané slovo,
prostrednictvom ktorych posobi na celkovy rozvoj myslenia, citenia a konania
ziakov. Harmonicky rozvija osobnost, aktivny tvorivy pristup k zakladnym
postojom a premenlivej skutolnosti, pomaha vyrovnavat sa vzdy s novymi
situaciami, ktoré prindsa hra, Skola, Zivot a praca.”® NajCastejSim pedagdégom
dramatickej vychovy na Slovensku je teda prave pedagdég LDO a to z dévodu
poddimenzovania odboru na inych Urovniach slovenského vzdelavania.
Postavenie dramatickej vychovy oproti hudobnej a vytvarnej vychove ostava
nerovnocenné. Statny vzdeldvaci program® pre MS vo vzdeldvacej oblasti umenie
a kultira spomina len hudobn( a vytvarnd vychovu.!® Dramaticka edukacia sa
napriek tomu v MS vyskytuje, a to pod roznymi ndzvami, kedy (hlavne
sukromné) skoélky svojim klientom ponukaju toto vzdelanie ako nadstandardnu
sluzbu v podobe zaujmového kruzku. AvSak ako samostatny vyucovaci predmet v
SVP pre zakladné a stredné Skoly sa dramatickd vychova nevyskytuje. Ako
samostatny predmet sa dramaticka edukacia objavuje iba pod pojmom ,,tvoriva
dramatika” (s prislichajucou skratkou TDA), a to na strednych pedagogickych
Skolach (priklady su uvedené pod dciaroul?,?,13,14) Pre tento predmet
ministerstvo Skolstva Slovenskej republiky!®> dokonca schvaélilo samostatnu
ucebnicu: Tvorivd dramatika pre stredné sSkoly (BenesSova, Kollarova, 2002).
Dramatickd vychova ako predmet tak nie je sucastou ani odboru herectvo na
konzervatoriach. Napriek tomu sa na Slovensku najde niekolko zakladnych skal,

8 STATNY PEDAGOGICKY USTAV. Statny vzdeldvaci program pre zékladné umelecké $koly [online].
Brat|slava 2015 [cit. 2021- 04 20]. Dostupne z: https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/

9 Dalej uz len Svp.

10 STATNY PEDAGOGICKY USTAV. Stétny vzdeldvaci program pre predmimarne vzdelévanie v
materskych sko/ach [onllne] Bratislava, 2016 [cit. 2021-04-20]. Dostupne Z: https://

vac---program-z--kladn---umeleck----koly.pdf , s. 17

11 Stredna odborna sSkola pedagogicka Levoca, [cit. 2021-04-20]. Dostupné z: https://
spgslevoca.edupage.org/subjects/

12 Stredna odborna skola pedagogicka sv. Marie Goretti, [cit. 2021-04-20]. Dostupné z: https://
pasaca.edupage.org/subjects/

13 50S pedagogické v Modre [cit. 2021-04-20]. Dostupné z: http://pakamodra.edupage9.org/
subjects/?
eqa=d2IkPXN1YmplY3RzX1BhZ2IuYXRvcI8xImMIMZnNIdF9zdWIqZWNO0c19QYWdpbmFOb3IfMT02MA
%3D%3D

14 Stredna odborna Skola pedagogicka Bullova 2, Bratislava, [cit. 2021-04-20]. Dostupné z:
https://psabuba.sk/static/files/364f13a0a5e6c4.pdf

15 Dalej uz len Mssr.
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ktoré vyucuju aj dramatickd vychovu. Tento predmet sa totiz nachadza v
moznostiach pre disponibilné hodiny. Ich zaradenie do rozvrhu a volba naplne tak
zostava Cisto na moznostiach a zaujme konkrétnej Skoly. Napriek tomu, ze
Eurdpsky parlament schvalil v marci roku 2009 Rezoluciu o umeleckom
vzdeldvani v Eurépskej tnii, v ktorej sa uvadza: ,,...Studium umenia by malo byt
povinnym prvkom ucebnych osnov na vSetkych udrovniach, aby sa podporovala
demokratizacia pristupu ku kultdre...”6, dramatickd vychova nie je sucastou
vyucovacieho programu drvivej vacsiny sSkol.

Na prvy pohlad by sa teda mohlo zdat, e dramatickd edukéacia sa v SVP
nachadza len v zanedbatelnej miere. Nastastie, nie je to Uplne tak. V podobe
pomenovania ,,tvoriva dramatika” sa objavuje v obsahovych Standardoch inych
predmetov, najcastejSie v predmete hudobna vychova. Rovnako ciele a stratégie
dramatickej edukacie s vo vyznamnom rozsahu zahrnuté ako stratégie pre iné
odbory. Viac a podrobnejsSie sa tejto problematike venovali Daniela Evjakova a
Jan Hyzal7 alebo Irena Mednianskal® ¢i Maria Hudecova.!® ISvp kladie d6raz nie
na to, CO ucit, ale AKO to ucit. Tato skuto¢nost otvara na Slovensku moZnosti
pre dramatickl edukaciu ako stratégiu vyucovania.

V tomto bode je nutné spomenut, aké je miesto dramatického odboru na
Urovni vysokoskolského vzdeldavania. V skolskom roku 2020/21 sa na Slovensku
nedda Studovat samostatny program ¢&i odbor zamerany na dramatickd edukaciu.
Na vysokych $koldch je vSak mozné najst predmety tohto charakteru pod
roznorodymi nazvami (dramatika, dramatopedagogika, atd.). Takyto predmet
vSak nadalej absentuje na péde Vysokej Skoly muzickych umeni v Bratislave20 a
divadelnd fakulta od roku 2019 uz neponuka moznost nadstavbového
pedagogického minima, ktoré bolo prirodzene zamerané na dramatickd vychovu.
Absencia vysokosSkolskych absolventov v odbore koreluje s absenciou
samostatného predmetu v SVP. Slovenski zaujemcovia o tento odbor maiju

moznost uchadzat sa o jeho $tddium v inych krajinach. Prave Divadelna fakulta

16 Uznesenie Eurdpskeho parlamentu z 24. marca 2009 o stadiu umenia v Eurdpskej unii , [cit.
2021-04-20]. Dostupné z: https://www.europarl.europa.eu/sides/getDoc.do?pubRef=-
TEXT+TA+P6-TA-2009-0153+0+DOC+XML+V0//SK

17 EVJAKOVA, D. - HYZA, J. Dramatickd vychova v $kolskej legislative primérneho a sekundarneho
vzdeldvania na Slovensku In: Dramaticka edukacia na Slovensku. Bratislava: Iniciativa EDUdrama,
2018. ISBN 978-80-971188-1-5

18 MEDNANSKA, 1. Umelecké vychovy vo véeobecnevzdeldvacom $kolstve ako nositelia esteticko-
umeleckej kompetencie a jej absencia v klti¢ovych kompetencidch In: Dramaticka edukécia na
Slovensku. Bratislava: Iniciativa EDUdrama, 2018. ISBN 978-80-971188-1-5

19 HUDECOVA, M. Dramatickd vychova v materskych $kolédch In: Dramatickd edukécia na
Slovensku. Bratislava: Iniciativa EDUdrama, 2018. ISBN 978-80-971188-1-5

20 Palej uz len VSMU.
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Akadémie muzickych umeni je v tejto oblasti dlhoroénym partnerom pre
slovensku scénu a absolventi Katedry vychovnej dramatiky tvoria najaktivnejsie
pedagogické jadro dramatickej edukacie na Slovensku vo vSeobecnosti.

Dramatickd edukacia sa na Slovensku, aj vzhladom k neuplatneniu v
$kolskom kurikulu, snazi rozvijat aj mimo S$tatnej vzdeldvacej $truktiry. Od roku
1994 na Slovensku funguje Zdruzenie tvorivej dramatiky Slovenska?!, ktorého
hlavnym cielom je prepajat jednotlivych pracovnikov z oblasti kultiry za Gcelom
presadzovania dramatickej edukacie vsSetkych druhov.?? Zdruzenie spolupracuje
najma s Narodnym osvetovym centrom. To sa ale zameriava prevazne na
prezentovanie amatérskych talentov v podobe réznych sutazi. Vzdeldvanie,
seminare Ci kurzy su skor vynimocné a uskutoCnuju sa v ramci doplnkového
programu roznych festivalov. Vacsina aktivit, ktoré smeruju k rozSireniu
povedomia o dramatickej edukacii, ¢i k blizSiemu oboznameniu sa s odborom, su
stale vo vacsinovej miere na urovni jednorazovych individudlnych workshopov
organizovanych réznymi skupinami na nezavislej baze. Narodné osvetové
centrum vydava mesacnik Javisko, v ktorom ZTDS pravidelne publikuje.

V roku 2016 vzniklo prvé a doposial' jediné slovenské dramacentrum -
EDUdrama?3. Momentalne je toto dramacentrum lidrom v smerovani dramatickej
Strukturovanych programov, cez workshopy pre pedagdgov, po pravidelné kurzy.
Pokryva vSetky vekové kategodrie od batoliat az po seniorov. Oslovuje vsetky
cielové skupiny: laickG aj odbornl verejnost, skoly vsetkych stupriov, kultirne
inStitucie ale i uzavreté skupiny. Pracuje na pravidelnej baze a tvori aj na
objednavku. Disponuje vlastnym priestorom, no zaroven zdjazdovo pé6sobi po
celom Slovensku. Funguje ako Skoliace stredisko a tak isto ako priestor priamo
pre dramatickl edukaciu deti aj dospelych. Je ¢lenom ZTDS aj medzinarodnej
organizacie International Drama Education Association (IDEA). NajvyraznejSim
poinom dramacentra v celonarodnom meradle bolo zorganizovanie prvej
konferencie zameranej vyluéne na dramatickld vychovu: Dramchvenie 2018.
Zaroven dramacentrum vydalo zbornik DRAMA, Dramaticka edukdacia na
Slovensku, ktory detailne mapuje aktuadlny vyvoj odboru na narodnej Urovni.

21 Dalej uz len ZTDS.

22 ZDRUZENIE TVORIVE] DRAMATIKY SLOVENSKA Informacie [online] [cit. 2021-04-20]. Dostupné
: : . . ik

23 EDUDRAMA. O nas [online] [cit. 2021-04-20]. Dostupné z: http://edudrama.sk/#about
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Na Slovensku od roku 2020 pOsobi aj Herecky institut24. Jeho zameranie
vSak nie je na edukaciu a rozvoj osobnosti pomocou dramatickych metdd Cci
technik. V kontraste s EDUdramou, Herecky institit nesleduje proces ale
vysledok. Kladie si primarne za ciel zdokonalovat herecké schopnosti so
zameranim na uUcéast vo filmovej ¢i televiznej produkcii. Tento institit nie je
sucastou ZTDS ale Gzko spolupracuje s produkénymi spoloc¢nostami a
kastingovymi agenturami.

Dalou velkou hybnou silou na poli dramatickej edukdcie vo v$eobecnosti su
aj kulturne institlcie. Bohuzial na Slovensku su lektori v divadlach, knizniciach ci
galériach skor vynimkou a tato pozicia stale nepatri k tradicnému koloritu
pracovnych pozicii. VacsSina tematickych dielni / programu ma podobu vytvarnej
aktivity. Vynimkami sG napriklad Kniznica Piestany, Slovenskd narodnd galéria
Bratislava, Nova Cvernovka Ci projekt uletsknihou.sk. Bohuzial, Ziadne slovenské
divadlo - ¢inoherné ani babkové - poziciu lektora do dnesSného dna?° nezaviedlo.
Dramatické dielne s detmi (pred alebo po predstaveni) sa tvoria iba zriedka alebo
len jednorazovo, v ramci festivalov.

Vacésiemu a StrukturovanejSiemu rozvoju dramatickej edukacia bohuzial
nepomaha hodnotiaci systém Statneho Fondu na podporu umenia, ktory projekty
tohto odboru nevie zaradit ani do kategdrie divadlo ani do kategdrie vzdelavanie.
Je v8ak nutné podotknut, Ze tento fond podporil vznik vys$Sie spominaného
zbornika z roku 2018. Dramaticka vychova na Slovensku tak ma pred sebou stale
mnoho otvorenych a nepokrytych moznosti pésobenia. Nutné je vSak podotknut,
Zze jej napredovanie sa v priebehu posledného desatrocia zrychluje a
zaznamenava mnohé vyraznejSie Uspechy. ZvySuje sa aj zaujem verejnosti o
tento odbor i jeho publicita medzi laickou verejnostou. S ciefom prispiet k snahe
rozvinit moznosti slovenskej dramatickej edukacie je vytvorend aj tato
diplomova praca.

24 HERECKY INSTITUT. Informéacie [online] [cit. 2021-04-20]. Dostupné z: https://
www.facebook.com/hereckyinstitut/
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2. Dramaticka vychova ako stratégia vyucovania

V nasledujucich riadkoch sa kapitola zaoberd pojmami: kompetencie,
zruénosti a znalosti. Je preto vhodné osvetlit ich vyznamy, ktoré dalej tvoria
kontext tejto prace. ,Kompetencia je jedineénd schopnost CEloveka Uspesne
jednat a dalej rozvijat svoj potencial na zaklade integrovaného suboru viastnych
zdrojov, a to v konkrétnom kontexte réznych uloh a Zivotnych situacii, spojena
s mozZnostou a ochotou rozhodovat a niest za svoje rozhodnutia zodpovednost."?®
Kompetencie nds opravriuju zastavat rézne Zivotné ulohy. Kltiéové kompetencie
su tie, ktoré su nepostradatelné pre zivot. V oblasti pracovného zZivota, su tie,
ktoré prave svojim vSeobecnym vyuzitim, v kontexte rychlo rozvijajucej sa doby,
robia jednotlivca atraktivheho pre zamestnavatela. Kompetencia vznika na
zaklade nadobudnutych znalosti a zrucnosti. Zatial, ¢o znalost ziskavame z
obsahu jednotlivych predmetov, zruénost je definovand ako: ,,schopnost
vykondvat procesy a vyuzivat existujice vedomosti na dosiahnutie vysledkov.”27
Casto sa ndm zrucnosti spajaju s manudlnou pracou, nie je to véak nutne platny
princip (vid soft a hard skills nizsie).

Pri téme ucenia (ucenia sa i vyucovania) sa pochopitelne vynaraju dve
zadkladné otazky: ,,CO” ucit a ,,AKO” udit. Hladanie odpovede na ne, je
predmetom debat asi uz od pociatku oboru pedagogiky. Kazdd doba ma pritom
prirodzene svojich predstavitelov a reformatorov/inovatorov. Minulé aj terajsie
storocie nie su vynimkou a v celosvetovom meritku boli neuveritelne prinosné a
podnetné. Pri pohlade na sucasnu slovensku situaciu, vSak nie je vela miesta pre
radost. Neznamend to, Ze by Slovensko malo nudzu o $ikovnych, nadanych a
inSpiratyvnych ludi v pedagogickom prostredi. Prave naopak. Na Slovensku ale
absentuje systémova podpora tohto snazenia. Mnohé organizacie, iniciativy,
projekty aj jednotlici kompezuju reformu Skolstva svojim osobnym snazenim (a
teda na obmedzenom poli pésobnosti) so snahou o zmenu zdola. Obcianske
zdruzenie Nové Skolstvo predneddavnom slovensku reformu Skolstva nazvalo
Columbovou Zenou?® a je skutoCne pravda, Ze sa o nej viac hovori ako sa
podnikaju redlne kroky. Casto medzi verejnostou zaznieva zjednodugeny nazor,

26 VETESKA, J - TURECIKOVA, M. Kompetence/klicové kompetence ve skolnim vzdeldvani. In:
Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2008. ISBN 978-80-7367-546-2 , s. 242-246

27 NOVOTNA, E. Z&kladné zru¢nosti a kltic¢ové kompetencie © 2020 [cit. 2021-06-04]. Dostupné z:
https://epale.ec.europa.eu/sk/blog/zakladne-zrucnosti-klucove-kompetencie

28 DRALOVA, A. Reforma s$kolstva ako Columbova Zena [online]. ©2020 [cit. 2021-04-24].
Dostupné z: https://dennikn.sk/blog/2039633/reforma-skolstva-ako-columbova-zena/
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ze slovenské skolstvo sa od Marie Terézie nezmenilo. Aj ked’ doslovne tento vyrok
brat rozhodne nemdzeme, podla mdjho nazoru pravdivo reflektuje sucasny stav.
Jeho autoritarsky postoj i Strukturovanie uciva do oddelenych predmetov
(vyrazny znak osvietenstva), ¢i déraz na poznanie vysledku nie cesty k nemu.
Nespokojnost Studentov (ktory, narozdiel od Ziakov, uz dokdzu funkénost
ziskanych poznatkoch viac overit v redlnom zivote) bola zndma aj pred
pandémiou ochorenia Covid-1929, pocas nej sa vyraznejSie ozvala aj
nespokojnost zo strany rodi¢ov3°. Teraz, ked uz (aj vdaka Marii Terézii) mame
Skoly naozaj pre vsetkych, je kone¢ne nadase predstavit aj vzdeldvanie pre
kazdého. Aby vzdelanie neostalo len na Urovni rovnosti ale bolo aj skutocne
spravodlivé.

Slovensky ucitel ma dnes pomerne presne a konkrétne vymedzené ucivo v
SVP, ktorého napinanie kontroluji aj rozne $tatne instittcie (hl. MSsr a SPU3!) .
To by bola ta jednoduchsia odpoved. Ku komplexnému vyriedeniu rébusu ..CO
udit?” je najskor nutné opacit inou otdzkou ,,PRECO sa udime?”. ,,Otdzka
vyznamu a smyslu ma své pomérne Casté vyjadreni ve vyroku déti: ,,A k cemu
nam to bude?”32 Uz zludovela fraza: Neucis sa pre skolu ale pre seba, nas vedie
k jasnej odpovedi. To ¢o sa u¢ime, by nam malo byt uzito¢né a mali by sme to
byt schopni aplikovat v nasej osobnej budicnosti. Vyvoj modernej spoloénosti
jasne ukazuje celospoloc¢ensky trend zmeny ndarokov na absolventa Skoly
akéhokolvek stupria. Rozvoj technoldgii nuti ludstvo blizSie si definovat svoju
jedine¢nost a schopnosti, ktoré robia jedinca prinosnym pre spololenstvo. Je
jasné, Ze memorovanie a uchovavanie infomacii to nebude. Kapacitu Googlu
nikdy neprekondame, av$ak nasa individualita (a teda aj prinos pre spolo¢nost) sa
moze jasne preukazat na spésobe akym Google pouzivame i na nami zvolenom
Ucele jeho pouzitia. Z nastoleného celospolocenského smerovania zretelhe
vyplyva, ze pre buduci svet bude atraktivhym absolventom, taky Ziak, u ktorého
budu naplno rozvinuté tvz. soft skills33. Soft skills (v preklade: makké zruc¢nosti)

29 PATRICOLO, C. Slovak education system failing students [online]. ©2018 [cit. 2021-04-24].
Dostupné z: https://emerging-europe.com/intelligence/slovak-education-system-failing-students

30 MINISTERSTVO SKOLSTVA SLOVENSKE]J REPUBLIKY. Rodi¢ia chct zmeny vo vzdeldvani [online].
©2020 [cit. 2021-04-24]. Dostupné z: https://www.minedu.sk/rodicia-chcu-zmeny-vo-vzdelavani

31 Statny pedagogicky Ustav.

32 MARUSAK, R. Nékteré aspekty lekce jako jednotky procesudini In: Dité medzi vyckou a uménim
Praha: Sdruzeni pro tvofivou dramatiku ve spolupraci s katedrou vychovné dramatiky DAMU, 2008.
ISBN 978-80-903901-2-6, s. 89

33 DOYLE, A. Top Soft Skills Employers Value With Examples [online]. ©2021 [cit. 2021-04-24].
Dostupné z: https://www.thebalancecareers.com/list-of-soft-skills-2063770
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sU zrucnosti plynuce z ludského intelektu, v ktorych nas (zatial) technoldgie nie
su schopné nahradit. Narozdiel od hard skills (v preklade: tvrdé zruénosti), ktoré
predstavuju odborné a technické znalosti sa soft skills spajaju s osobnostnymi
vlastnostami a schopnostami ¢loveka. Je to Siroké spektrum interpersondlnych
zrucnostii, ktoré spadaju medzi tieto oblasti34:

e komunikacia

o kreativita

o flexibilita

o kritické myslenie

e vodcovstvo

e timova praca

¢ pozitivne stanovisko

e pracovna etika

e vystupovanie na verejnosti

Siet Eurydice35 36 pripravila v roku 2015 Program celozivotného vzdelavania

EU a s nim analyzu Eurdpskych vzdeldvacich systémov. S nim prisla aj $tudia
zamerana na rozvijanie kluc¢ovych kompetencii. , Klucové kompetencie su
povazované za zakladné zrucnosti a postoje mladych Eurdpanov na dosiahnutie
uspechu nielen v dnesnej ekonomike a modernej spolocnosti, ale aj v ich
osobnom Zivote. Su definované na urovni EU a tvoria ich: 1) schopnost
zrozumitelne a lahko komunikovat v materinskom jazyku, 2) schopnost hovorit
cudzimi jazykmi, 3) matematicka kompetencia a zakladné zrucnosti v oblasti
vedy a techniky, 4) zrucnosti IT, 5) socialne a obcianske kompetencie, 6)zmysel
pre iniciativu a podnikanie, 7) schopnost naucit sa ucit, a 8) kulturne povedomie
a prejav.” 3 Mnohé z nich maju prierezovy charakter. Analyza Eurydice dalej
hovori o znacnom, vSeobecnom nepomere medzi prierezovymi (podnikatelské
zruénosti a pod.) a zakladnymi (Citanie, pisanie, pocitanie a pod.)
kompetenciami. Na otazku ,,CO udit?” je teda zodpovedané: nie konkrétne,
namemorované informacie ale znalosti a zru¢nosti (mékké aj tvrdé) veduice k
ziskavaniu kompetencii. A teda k ziskaniu povestného ,,know-how” (vediet ako).

Napriklad analyza OECD jasne poukazala na nedostatky, ked skonstatovala: ,,Iba

34 Tamtiez.

35 EURYDICE, Welcome to Eurydice [online]. ©2020 [cit. 2021-04-24]. Dostupné z: https://
eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/

36 Eurydice funguje pod zastitou Eurdpskej komisie, tvori ju 40 narodnych kancelarii v 37 Statoch.

37 EURYDICE, Rozvijanie kltic¢ovych kompetencii v skolach v Eurdpe [online]. ©2015 [cit.
2021-04-24]. Dostupné z: https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/0fe17a38-
e72e-44e7-8f68-231a5e9f0el18/language-sk/format-PDF , s. 1
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kazdy stvrty dospely v Slovenskej republike disponuje silnymi zru¢nostami v
oblasti rieSenia problémov.” 38 A nasledne odporuca posilnenie celozivotného
vzdeldvania. Jasne tak vznika poziadavka, udit budicich ziakov nie vysledok ale
cestu k nemu a viest ich k vzdjomnému prepdjaniu znalosti. Prierezovost je pre
ucitela v mnohom naroc¢na poziadavka. ,,Prierezovy pristup vyZaduje, aby ucitelia
nielen zmenili tradicny spésob vyuclby, ale vyzaduje viac spoluprace na tvorbe
konkrétnych vysledkov ucenia, zhodu pri ich schvalovani a pri pouZivani
vhodnych metdd hodnotenia.”3® Tato praca sa pokusi ponuknut jednu z moznosti
ako dosiahnut prierezovy pristup, podporit vznik klicovych kompetencii a
zaroven resSpektovat tradi¢né (na informacie zamerané) nastavenie S$kolskych
osnov slovenského systému. ,,Aby Slovensko malo zrucnosti potrebné na
dosiahnutie svojich hospodarskych a socialnych ambicii bude klicovym
zabezpecit, aby mladez? po ukonceni skoly odchadzala so silnejsimi
zruénostami, ™t

Samozrejme sa k tomu pridruzuje otaznik nad ulohou slobodného vyberu
uciva. Ak totiz o systéme vzdeldvania uvazujeme ako o prostriedku tvarovania
budlcnosti jednotlivca, nemal by jednotlivec rozhodovat o jeho naplni? Do akej
miery je ale toho schopny, vzhladom na svoje predchadzajuce skusenosti,
aktualne vedomosti, ¢i vek? Urcenie hranic vyberu i slobody jednotlivca v nich ale
nie je témou tejto prace. Je vsSak jasné, Ze sa tohto hlavolamu bude praca
okrajovo dotykat a to cez stratégie, metddy, techniky, spdsoby, pristupy a
postupy vyucovania. Tym sa dostavame k druhej zasadnej otazke ,,AKO
uéit?”. ,,Ma-li vsak nase Skola realizovat poZadavky, které na ni klade moderni
spolec¢nost, je naprosto nutné zabyvat se hloubéji i timto prvkem edukacniho
systému."*? Ciasto¢nou systémovou odpovedou na pozadované zmeny bol pre
slovenské prostredie v roku 2015 I8vp. ,,Skoly maji vymedzené (v SVP) rovnaké

38 OECD, Skills Strategy Slovak Republic: Assessment and Recommendations, OECD Skills Studies,
[online]. Paris: OECD Publishing, 2020 [cit. 2020-04-20]. Dostupné z: https://doi.org/10.1787
bb688e68-en. ISBN 978-92-64-36420-2 , s. 14

39 EURYDICE, Rozvijanie kltic¢ovych kompetencii v skoldach v Eurdpe [online]. ©2015 [cit.
2021-04-24]. Dostupné z: https://op.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/0fe17a38-

e72e-44e7-8f68-231a5e9f0e18/language-sk/format-PDF , s. 3

40 Citovany dokument mysli 15 ro¢nu mladez, tz. Ze skolou mysli zakladnu Skolu.

41 OECD, Skills Strategy Slovak Republic: Assessment and Recommendations, OECD Skills Studies,
[online]. Paris: OECD Publishing, 2020 [cit. 2020-04-20]. Dostupné z: https://doi.org/10.1787
bb688e68-en. ISBN 978-92-64-36420-2 , s.18

42 MANAK, J. Funkce metod ve vyuce. In: Pedagogické orientace [online ¢asopis]. Brno:
Masarykova univerzita, 2001, Vol 11, No 3 [cit. 2021-04-20]. Dostupné z: https://
journals.muni.cz/pedor/article/view/8590/7773 , ISSN: 1805-9511, s. 7
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ciele PT#3, ale stratégie ako sa k nim dopracuji (ako ich budd naplhat) budd
rozdielne - t.j. vyuziju rozne vzdelavacie postupy, metddy, formy vyulby a
daldie podporné kroky (mimovyucovacie aktivity).”** Sucastou ISvp je aj novy
ramcovy ucebny plan4, ktory vzdeldvanie na ZS nedeli na 2 stupne ale na 3
cykly. Zaroven nie je urceny vykonostny a obsahovy Standart pre predmet
vzhladom na konkrétny ro¢nik, ale na cely cyklus. Skoly, ktoré maju o takyto
spbsob vyulby zdujem sa musia prihlasit do pilotného overovania, ktoré
koordinuje SPU. Edulienka, organizacia ktord je Uzsko sp&td s touto pracou a
ktora je popisand v nasledujlicej kapitole, je sucastou tohto procesu.
Momentalne*® Edulienka prechadza prerodom medzi oblianskym zdruzenim a
sukromnou zdkladnou S$kolou. Sudastou Edulienky je aj model integrovanej
tématickej vyuky#’ od Susan Kovalik. Tento model je verejne znamy uz od 90tych
rokov minulého storoCia a predstavuje vyuku, ktord vychadza z poznania
procesov ucenia v mozgu. To robi model Ucinny a zaroven pre Ziakov atraktivny.
Ako doéleziti suclast vyuky popisuje zivotné a zakladné zruénosti. Tie sa velmi
blizia prave vyssSie spominanym soft skills a klu¢ovym kompetenciam. Pre toto
vSetko sa navrh vyuky od Susan Kovalik zdd byt viac neZz vhodna odpoved na
sucasné pedagogické vyzvy. Logicky je jadrom tohto modelu téma, ktord ma za
Ulohu integrovat predmetovy obsah a zruénosti do vyuky. Celoroéné vyucovanie
je zastreSené pod jednu celoro¢nld tému, ktord sa dalej deli na podtémy. Tak
dochadza k syntéze uciva na horizontalnej uUrovni. Vertikdlna uroven je
prezentovana ako volitelné, rozsirujuce ucivo. Sloboda jedinca vo vybere uciva je
tak pre tento model zodpovedana ,,Integrovana vyuka teda usiluje o syntézu
uciva, vytvareni tésnych vazeb medzi jednotlivymi vyucovacimi predméty.” 48
Praktickd podoba tohto modelu sa sklada z aplika¢nych uloh, ktoré su zdruzené
pod jednou celotyzdriovou témou. Tento sp6sob prace s ucivom je v praxi Casto
zamienany za alebo zmieSavany s projektovou metdédov. Je vsSak nutné ich

rozliSovat.

43 Prierezové témy - poznamka autorky prace.

44 STATNY PEDAGOGICKY USTAV. Metodologické priru¢ka zavéddzania inovovanych $tatnych
vzdelavacich programov v zakladnej skole [online]. Bratislava, 2015 [cit. 2021-04-20]. Dostupné z:
https://www.statpedu.sk/images/sk/svp/zavadzanie-isvp-ms-zs-gym/zakladna-sola/metodiky/
metodicka-prirucka-zavadzania-isvp-zs-vseobecna-cast.pdf , s. 17

45 Dalej uz len RUP.
46 Skolsky rok 2020/21
47 Dalej uz len ako ITV.

48 KRATOCHVILOVA, J. Teorie a praxe projektové vyuky, Brno: Pedagogicka fakulta Masarykovy
univerzity, 2006. ISBN 80-210-4142-0, s. 56
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V com sa vsak tématicka vyuka odlisuje od projektového
vyucovania? Na to si tato diplomova praca odpoveda nasledovne: zatial' ¢o
projektové vyucovanie bez tématickej vyuky fungovat nemdze, tématickd vyuka
sa bez projektu zaobide. ,,Za projektové vyucovani nelze povazovat napr.
tematickou vychazku, vylet, exkurzi, vytvarnou praci nebo péstitelské prace bez
spoluzodpovédnosti Zzaka. V tomto typu vyucovani, kdy dochazi k propojeni
teoretickych poznatk( s praxi, jde spiSe o naplnéni zasady nazornosti.” *°
Tématickd vyuka sa tak moéze zamerat len na rézne metddy zberu informacii,
ktoré moOzu aj nemusia vyustit do projektu.,,Projektovou vyukou definujeme jako
vyuku zaloZenou na projektové metodé.”® Ta vznikd v minulom storodi z
pragmatickej pedagogiky a z prace Johna Deweyho a Williama Kilpatricka.
Demokratickad vychova®! predstavuje prirodzeny protipdl k autoritativnej vychove
a prindsa do pedagogického oboru pojem: ,,learning by doing”. Tym padom
projektovda metdda spadd do ramcu metdd aktivneho ucenia, pod ktorymi
rozumieme: ,,postupy a procesy, pomoci kterych zak prijima s aktivnhim
pri¢inénim informace a na jejich zakladé si vytvari své viastni usudky”>? Jednu z
dolezitych charakteristik projektovej metédy - zdroj volby témy - opisuje J.
Henry. Doraz kladie na volbu témy a na povodcu tejto volby. Téma ani meterial
nie su vyberané ucitelom . V projektovej metdde je ziak ten, ktory si voli tému,
materidl i zdroje.53 Cim sa znova dotykame otdzky vyberu naplne uciva
jedincom, pripadne malou skupinou. Klicovu ingredienciu projektovej metédy je
ale problém a to vo vsetkych jeho vyznamoch: konflikt, otdzka, zahada, uloha,
hlavolam, tazkost, tiesef a pod. ,,Problém je druhem jadra, ktoré je pro &istou
podobu PM>* nejtypictéjsi.”>> Organizacia Edulienka siaha po metddach aktivnheho
ucenia ako po primarnych. Projektova vyucba je jej beznou sucastou. Na Grovni

roCnikov, stupriov i celoskolsky. Zaroven su deti vedené k individualnym

49 TOMKOVA, A. a kol., Uéime v projektech, Praha: Portal, s. r. 0., 2009. ISBN 978-80-7367-527-1 ,
s. 17

50 KRATOCHVILOVA, J. Teorie a praxe projektové vyuky, Brno: Pedagogicka fakulta Masarykovy
univerzity, 2006. ISBN 80-210-4142-0, s. 40

51 DEWEY, J. Demokracie a vychova, Praha: Jan Laichter, 1932.

52 SITNA, D. Metody aktivniho vyucovéni: spolupréce 23ka ve skupinéch, (Vyd. 2.) Praha: Portal, s.
r. 0., 2013. ISBN 978-80-2620-404-6 , s. 9

53 HENRY, J. Teaching through projects, London: Kogan Page Limited, 1994. ISBN: 0 7494 08464
54 Projektova metdda - poznamka autorky prace.

55 VALENTA, J. Projektova metoda - pfesahy minulosti a sou¢asnosti, In: Pohledy. Projektova
metoda ve Skole a za Skolou. Praha: IPOS ARTAMA, 1993. ISBN 80-7068-066-0 , s.5
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projektom v sucinnosti s mesacnou celoskolskou témou. Deti si ju samé
konkretizuju - vytvaraju si (pod)tému v podobe suvisiaceho problému/vyzvy,
samé si zhromazduju informacie a materidl a samé pripravuju a prezentuju
rieSenie danej vyzvy. Rozdiel medzi klasickou prezentaciou k téme a projektom
tak nebyva vo forme ale prave v riesni problému. Zaroven v Edulienke je
pritomna snaha oné rieSenia zakomponovat do redlnej-priamej cinnosti deti.
Napr.ucastou na verejnych komunitnych projektoch s ciefom priameho zlepSenia
svojho okolia. (Dobry trh, sucinnost so seniorskym centrom, sutaz Deti pre
Bratislavu a pod.) Aby deti presah tém zazili “tu a teraz” a plne pochopili ich
pritomnost v osobnom Zivote i potencidl pre budlcnost. V Edulienke tak
dochadza k projektovej vyucbe, avSak su pritomné aj jej limity.

KedZe diplomovéa praca vyuziva v praktickej Casti dramatickd vychovu ako
strategiu vyucovania, je na mieste objasnit nasledovné. €Co je to stratégia
vyucovania? Ak hovorime o stratégii vo vsSeobecnosti, hovorime o tedrii a
nasledne aj praxi riadenia sa pri vykondvani urcitej operacie. Ide o premysleny a
zamerny postup pri Cinnosti ¢i situacii.5¢ Ak hovorime o stratégii vyucovania,
hovorime teda o metodickom postupe; Uprave materidlov, o volbe foriem a
metdd so zretelom reSpektovania podmienok a principov vyucby a so zamerom o
¢o najkomplexnejsSie rozvinutie odbornych i klic¢ovych kompetencii. ,,Odpovede
na otdzky CO? PRECO? AKO? Predstavuju stratégiu.”s’” Oné odpovede s
prihliadnutim na slovenské prostredie ISvp a vysSie popisané skutocnosti,
vyzeraju nasledovne:

CO —> obsah dany I$vp a RUP
PRECO —> ziskat klu¢ové kompetencie
AKO —> projektovou (al. inou) vyukou.

Danym cielom, musi odpovedat koncepcia vyucovania, vyber metdd ako i
vyber uciva. Pri blizSom pohlade si vSéak musime uvedomit, Ze ak chceme naplnit
"CO” oné “AKO” nebude také jednoznaéné. Projektové vyucovanie je zalozené na
aktivnom pristupe, a poskytuje priestor na uplatnenie i rozvijanie rbéznych
schopnsti Ziaka ale aj skupiny. AvSsak miera slobody, individualizacie a

tématickosti nie je Uplne zhodna s ISvp (aj ked' je bezpochyby vo vaésom sulade

56 SLOVNIKOVY PORTAL JAZYKOVEDNEHO USTAVU L. Stlra SAV, Krétky slovnik slovenského jazyka
4 © 2003. [cit. 2021-04-24] Dostupné z: https://slovnik.juls.savba.sk

57 NOVOTNA, E. Konfrontédcia pojmov stratégia a metdda v teoretickej a aplikacnej rovine, [online].
©2018 [cit. 2021-04-24]. Dostupné z: http://www.pulib.sk/web/kniznica/elpub/dokument/
Bernatoval0O/subor/Novotna.pdf , s. 303
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ako bola so SVP pred rokom 2015). V tomto bode preto tdto praca prichadza s
jednym z moznych rieSeni a to s dramatickou vychovou ako stratégiou
vyucCovania. ,,Na zaklade dostupnych zdrojov by sme radi zddéraznili, Ze v
sucasnosti sa rozvijaju hlavne Styri podoby, ktoré su v odbornej literature
oznacované aj ako formy DE>8:

1. vyucovacia stratégia,

2. vyucovaci predmet,

3. zaujmovo-umelecka ¢innost,

4. dramatoterapia. “>°

Tato praca dalej rozvija myslienky prave o dramatickej vychove ako o
stratégie vyucovania. A teda nie len ako o metdde ale hlavne ako o
vychodiskovom principe celkového nahliadania na ucivo, jeho spracovania a
uchopenia. Nahliada na dramatickd vychovu ako na Specifickll ponuku metdd
aktivneho zazitkového ucenia, obzvlast s vyuzitim hry v role. Predtym ako zacne
préca dramatick( vychovu uplatfiovat v Grovni stratégie, je Ziadice pomenovat
niektoré aspekti dramatickej vychovy ako oboru.

V akom vztahu je dramatickd vychova ako obor k predmetovému
ucCivu, ktoré vyplyva z Isvp a RUP? Vo velmi podnetnom. ,,Latka, ktera je v
dramatické vychové prozkoumdvdna, je casto obsahem také jinych obor( -
déjepisu, literatury apod.”®® Presahy a kooperacia dramatickej vychovy a
humanitnych predmetov je dobre znadma a podrobne popisana naprie¢ odbornou
literatUrou. To, Zze dramaticka vychova nachadza prieniky prave s humanitnymi
vedami vyplyva z jej humanitného, dramaticko-divadelného po6vodu. V centre
dramatickej vychovy je ¢lovek a jeho osobnost, takze obory ako dejepis,
literatira Ci obcianska vychova su prirodzenou volbou prierezovych zadani. V
tomto bode sa preto objavuje otaznik na prirodnymi vedami. V letmom pohlade
ten prienik mozny nie je (mozno prave pre nase uz absolvované Strukturované
vzdelanie). Ak sme schopni (ochotni) sa len aspor trochu zamysliet a opustit
zauzivany ramec segregovanosti humanitnej a prirodovednej oblasti uvidime, ze
v oboch je pritomna otazka ¢loveka (ako bytosti) a jeho miesta vo svete. V oboch
vednych okruhoch sa pracuje s jeho vnimanim a nazeranim na okolity svet. Tento

58 Dramaticka edukacia - poznamka autorky prace.

59 JURINOVA, B. - KORINKOVA, V. Otézky terminoldgie alebo vychodiskd dramatickej edukécie na
Slovensku, In: Dramaticka edukacia na Slovensku. Bratislava: Iniciativa EDUdrama, 2018. ISBN
978-80-971188-1-5, s. 10

60 CISOVSKA, H. et al. Rozvoj klicovych kompetenci dramatickou vychovou a jejich evaluace,
Ostrava: Ostravska univerzita, 2010. ISBN 978-80-7368-870-0 , s. 50
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prienik je teda jasnou odpovedou. Samozrejme vzapati musime riesit podobu
dramatickej vychovy, jej rozsah a prinos. Nepdjde len o didaktické hry? Nie, ak
budeme dostatocne kreatiny a najdeme dostatocCne nosné, pribehové prepojenia
medzi ¢lovekom a prirodou.?! Je to Uloha rozhodne naroc¢na, pretoze pedagdga
nati Ziakom ponuknut (pozadovany) subor zruénosti, ktoré u neho (vzhladom na
socio-historicky vyvoj na Slovensku) neboli rozvijané. Dalo by sa povedat, Ze by
musel prekrocit svoj tien. To ale neznamend, ze to je nemozné. Taktiez prinos
koexistencie dramatickej vychovy v inom predmete spociva aj v rozvijani inych
kvalit. ,, Tyto (umelecké) prostredky mohou sehrat velmi vyznamnou ulohu i tam,
kde jejich vyuziti neni prvotné zacilené do oblasti umélecké (jak v roviné
apercepce, tak v roviné tvorby). Tyto prostredky prinaseji do procesu zasadni
kvality - expresi, inost, prozitek, afektivni zaklad pro hledani smyslu, sdilenou
subjektivnost, kreativitu, ozvldstnéni, celostni vnimani subjektd procesu,
spolubyti porozuméni a pochopeni, otevieni se souvislostem, a to i v roviné
symboll, znak(l, metafor...”62

Vedie dramatickd vychova ku rozvoju a napifaniu kl'Géovych
kompetencii pre budicnost? Pojem klucovych kompetencii v sebe zahffia
zrucénosti definované na uUrovni EU ale aj soft skills a ich vzajomné prepojenie.
Predkladaniu d6kazov o tom, Ze dramatickd vychova ku ich rozvoju vedie ale i
popisaniu najlepSieho spdsobu k tomuto vysledku, bola venovéd znacna dast
odbornej literatury.®3 Pohlad na zoznam soft skills ndam rozhodné dava pozitivhu
odpoved. Komunikacia, kreativita, flexibilita, kritické myslenie. vodcovstvo,
timova praca, pozitivhe stanovisko, pracovna etika, vystupovanie na verejnosti
su vSetko priame ciele dramatickej vychovy ako takej. Pri klucovych
kompetenciach na Urovni EU mo6ze byt pritomna pochybnost. Kazda z kompetenci
ale obsahuje rozmer soft skill a teda aj pole pésobnosti pre dramatickd vychovu.
Najvacsie dovysvetlenie sa asi ziada pri Cisle 4) zrucnosti IT. Tu znovu treba
vykrocit z rdmcu a uvedomit si, Ze medzi ne nepatri len vykonné pouzivanie
pristroja ale aj jeho spravne pouzivanie. Tym sa otvara svet kybersikany,

61 Ked' sa zamenia “nespojitelné" humantiné a prirodné vedy za ¢loveka (human) a prirodu, uz
naroénost ich prepojenia vyznieva smie$ne. A pritom ide len o nepatrné vykrodenie mimo ramec. Je
to maly dokaz pre nasledujuce tvrdenie.

62 MARUSAK, R. Nékteré aspekty lekce jako jednotky procesuélini, In: Dité medzi vyckou a uménim.
Praha: Sdruzeni pro tvofivou dramatiku ve spolupraci s katedrou vychovné dramatiky DAMU, 2008.
ISBN 978-80-903901-2-6, s. 79

63 Napr.: Way B. - Development Throught Drama (1967), Bekéniova L. - Dramaticka vychova ako
prostriedok rozvoja osobnosti ziaka (1997), Cisovska H. a kol. - Rozvoj klicovych kompetencii
dramatickou vychovou a jejich evaluace (2010), Machkova E. - Projekty dramatické vychovy
(2013), Kéariova Z. - Dramaticka vychvova v rukou ucitele primarni $koly (2015) a mnoho dalsich
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sextingu, komunikacie, hybridnej vojny a dalSich, ktoré sa viac nez bytostne
dotykaju ludskej osobnosti. ,,Dramaticka vychova se vsak na tyto obsahy diva
jinym zplsobem, v$ima si jinych aspektl (napr. V dé&jinnych udalostech se
vénuje spise jejimu dopadu na jedince nez okolnostmi vzniku udalosti apod.).”®*
Vzajomné prepdjanie a rozsirovanie obzorov v horizontalnom smere odkazuje aj
na potencidl dramatickej vychovy naplnit poziadavku globalnosti, ktord z
poznatkov robi atributy uplatinitelné v buddcnosti. ,,Pristup globalni nas
upozorfiuje na to, Zze jevy by nemély byt toliko prfedmétem nasi analytické
¢innosti, ale Ze maji i hodnotu svébytndch celkd, Ze maji hodnotu celistvosti. A
Ze Zivotni realita tak, jak ji vnimame, neni sloZzena ze systematizovanych rad
logicky uspofddanych struktur védy, ale z celistvych jev§ a situaci.”®> Dramaticka
vychova poskytuje cestu ,,0d zazitku k sobé, ke svétu kolem mne ted i v
budoucnosti”¢ ktora je viac ako zZiadana naprie¢ celym edukaénym prostredim.

Aké su podobnosti a odlisnosti dramatickej vychovy ako stratégie
vyucovanie s projektovym vyucovanim? Podobnosti si pritomné na
viacerych frontoch. V oboch pripadoch ide o aktivizujlci sp6sob vyuky, motivuje
ziakov k ziskavaniu informacii k rieSeniu. Oboje sa opiera o tému, ktora je
prierezova alebo prirodzene prepaja viacero predmetov. Dostahuju tak
globalneho atribdtu. Rovnako zakladnym kamenom oboch pristupov je problém /
konflikt. V nasledujicom sa v$ak uz zacinaju rozchadzat. Zatial ¢o dramaticka
vychova stoji na troch pilieroch: pribeh - postava - problém, pribeh a postava je
pri projekte volitelny aspekt, ktory nemusi mat nosny vyznam. Podobne je na
tom aj hranie roli. V dramatickej vychove ide o nevyhnutny prvok, pri projekte je
to naopak. Ziaci ani uditelia nemusia nutne vstupovat do roli, ak si to priamo
zvoleny problém projektu nevyzaduje. Fiktivnost sveta tak stoji na opacnych
péloch. Hoci oba pristupy rataju s fiktivnostou pribehu, jej miera je vyrazne ina.
Pre projekt plati, Ze je pritomnd snaha, predstavit ziakom c¢o najredlnejsi
problém, ktory sa konkrétne dotyka redlneho sveta. Dramatickd vychova pracuje
s fikciou aby vytvorila bezpecné prostredie a naplnila tak svoje ciele. Vdaka tejto
fikcii si jej ucastnici mbézu siahnut na vyzvy, ktoré by v redlnom svete mohli

64 CISOVSKA, H. et al. Rozvoj klicovych kompetenci dramatickou vychovou a jejich evaluace,
Ostrava: Ostravska univerzita, 2010. ISBN 978-80-7368-870-0 , s. 50

65 VALENTA, 1. Projektova metdda - pfesahy minulosti a soucasnosti, In: Pohledy. Projektova
metdda ve Skole a za Skolou. Praha: IPOS ARTAMA, 1993. ISBN 80-7068-066-0 , s.3

66 MARUSAK, R. Nékteré aspekty lekce jako jednotky procesuéini, In: Dité medzi vyckou a uménim.
Praha: Sdruzeni pro tvofivou dramatiku ve spolupraci s katedrou vychovné dramatiky DAMU, 2008.
ISBN 978-80-903901-2-6, s. 79
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znamenat vazny problém. Dramatickd vychova vedome miery na naroéné témy a
fikciou poskytuje moznost ich bezpeéného spoznania i nacviku rieseni.
NajvyraznejSim rozdielom je miera slobody vyberu. Kym idea projektu spociva v
dokonalom nastaveni pociato¢nych podmienok, ktoré sa ndsledne prenechaju
Ziakom k slobodnému uzivaniu, v dramatickej vychove ako stratégii vyucovania
je ucitel stdlym a aktivnym aktérom diania. Svojim priamym konanim, vyberom
materialov a volbou cviceni. Deti sa sice mdze slobodne prejavovat v jednotlivych
cvic¢eniach, priebeh celkovej lekcie je ale riadeny s jasnym cielom. Pedagog
rovnako urcuje tému aj zakladné medzioborové presahy. Pre Uspesné vedenie
hodiny musi mat pedagdg dopredu jasne danu jej StruktUru od zaciatku az po
zaver. (Casto sa mozeme stretnut so situdciou, kedy lektor necha Uzastnikov
znazornit, rozvit, okusit mnohé-vlastné verzie a mozZnosti ale v koneénom
dosledku sa celkovy pribeh uberd dopredu danym smerom alebo rozvija
limitovany pocet dopredu pripravenych moznosti.) Miera slobody Ziakov-hracov je
samozrejme pritomna, no v porovnani s projektovym vyucovanim je vyrazne
mensia. Na tejto Urovni ma dramatickad vychova blizSie ku kooperativnej vyuke.
(Samozrejeme, iné by sa dalo povedat ak by sme na Dv nahliadali ako na

metodu tvorby predstavenia, to vSak nie je témou tejto prace.)

V éom modze byt tento ne/sllad prospesny pre dostiahnutie
ziadanych vysledkov? Prave v aspekte ich rozdielov. Dramaticka vychova
svojou vysokou mierou fikcie (= tvorivého priestoru) a zaroven naviazanosti na
tému poskytuje potencidl na prepojenie, most medzi projektovym a predmetovy
vyucovanim. Vychadza z “tradi¢nej” vychovy ale napifia aj ciele projektovej
vyuky (learnig by doing). Toto spojenie otvara moznosti vyucovania postaveného
na vychodiskach predmetového obsahu, ktory je predstaveny pomocou
dramatickej vychovy a jeho vystupom je projekt (detmi navrhnuté rieSenie/
aplikacia postupu).

Ciele dramatickej vychovy ako oboru si umelecko-vychovné, ciele z oblasti
vecného vzdelania a osobnostné i socialne ciele®’. Vzhladom na tieto vzajomné
vztahy, odborové charakteristiky a popisané skuto¢nosti ma dramaticka vychova
vSetky predpoklady fungovat ako stratégia vyucovania. Stratégia k naplneniu
predmetovych cielov, stratégia zalozend na aktivhom pristupe k uceniu s

vyuzitim umeleckych prostriedkov.

67 VALENTA, J. Metody a techniky dramatické vychovy, Praha: Grada, 2008. ISBN 978-80
247-1865-1, s. 62-64

28



Pozornost tejto diplomovej prace sa teda obracia na syntézu $tyroch typov
vyucovania: Integrovanej tématickej vyuky, predmetovej vyuky, projektovej
vyuky a dramatickej vychovy. V teoretickej rovine praca predpoklada, ze by
mobhlo ist o fungujlici model inovativheho vzdeldvania podriadeného slovenskému
ISvp. Ciefom préace je overit moznosti dramatickej vychovy vo vyudovani v tejto

kombinacii. Mohlo by to byt jedno velké plus:

Projektové vyucovanie
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3. Edulienka

Obcianske zdruzenie Edulienka poskytuje ,,podporu rodi¢om, ktori sa
rozhodli prevziat zodpovednost za vzdeldvanie svojho dietata.”®® V praxi to
znamena, Ze OZ Edulienka prevadzkuje tzv. vzdeldvaciu skupinu pre deti
prihldsené na domdace vzdeldvanie. U¢it deti doma - respektive mimo
akreditovanej skoly, & uz Statnej alebo sukromnej - slovenska legislativa
umozniovala dlhodobo len do 4. roc¢nika zadkladného vzdelania (a teda 1. stupen
ZS na Slovensku). Mnohé deti vzdeldvané takymto spésobom sa po prechode na
2. stupeni prehlasili do ¢eskych $kdl, aby mohli nadalej vyuzivat moznost
doméceho vzdeldvania, ktoré ¢eskd legislativa povoluje aj na 2. stupni. Dieta v
domacom vzdelavani je zapisané v kmenovej skole (slovenskej, ¢i Ceskej), ktora
vSak navstevuje len na polro¢né a koncorocné preskusanie. Ak toto preskusanie
dieta nezvladdne na pozadovanej Urovni, je mu moznost domaceho vzdeldvania
odobratd a musi zadat S$kolu op&tovne kazZdodenne navstevovat. Ak je dieta
Uspesné, moOze sa nadalej vzdeldvat doma (resp. vo vzdeldvacej skupine). V
praxi domace vzdeldvanie (hlavne v pripade vzdeldvacej skupiny) predstavuje
mnohé vyzvy. Od narastu administrativy (s pribddajucim poctom deti pribadali aj
kmenové skoly, kazda s inou agendou) az po balancovanie medzi slovenskym a
¢eskym vzdeldvacim obsahom. Enormné rozdiely v kurikulu su citelné nie len vo
vyucCbe jazyka ale aj v prirodnych vedach (nazvy) ¢i v dejepise (spolocna histdria
sa totiz tyka iba ranného stredoveku a dejin od 19. storocia).

Motivacia slovenskych rodi¢ov zvolit pre svoje deti doméace vzdeldvanie — Ci
uz v podobe kedy oni sami deti doma udia, alebo su ich deti sucastou
vzdelavacich skupin, kde sa im venuju odborny pracovnici - je rézna.’® Od
prihliadania na zdravotné obmedzenia dietata, po ideové presvedlenie rodica.
Preto je na Slovensku aj mnoho odliSnych vzdelavacich skupin s réznym
zameranim. (Napr: Ateliér Les’! ako pokracovanie lesnej $kolky. Skola Libellus’2
zalozend primarne na krestanskej viere. Skupina Zorni¢ka73, ktord sa venuje

69 Edulienka. Informacie [online]. [cit. 2021-06-04]. Dostupné z: https://www.facebook.com/pg/
edulienka/about/?ref=page_internal

70 Osobné rozhovory autorky tejto prace s rodi¢mi deti v organizacii Edulienka ale aj v inych. Cca
90 rodin.

71 ATELIER LES. Informacie [online] [cit. 2021-04-20]. Dostupné z: https://www.facebook.com/
AtelierLESaSOULART/

72 LIBELLUS. Vychova v nasej skole je zaloZzena na 5 pilieroch [online] [cit. 2021-04-20]. Dostupné
z: https://skolalibellus.sk/filozofia-vzdelavania/

73 ZORNICKA. Vzeldvacia skupina [online] [cit. 2021-04-20]. Dostupné z: https://www.zornicka.eu/
vzdelavacia-skupina/
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vzdeldvaniu len 3 dni v tyzdni a iné). Vacsina z nich sa spontanne stava miestom
pre heterogénne zlozenie tried s inklUziu ako prirodzenym procesom z toho
vyplyvajucim. OZ Edulienka nie je vynimkou a heterogénne zlozenie vzdelavacej
skupiny priamo podporuje. Edulienka rodicom poskytuje komplexnu podporu vo
forme celodenného vzdeldvania, obedov i poobednajsSich zaujmovych aktivit a
krizkov. Rodi¢ dieta rano odovzdad a poobede si ho vyzdvihne. Dieta ma uz
hotové domace Ulohy, absolvované krazky a méze lubovolne travit svoj volny
¢as. Ci sa poc¢as neho bude dalej vzdelavat, je uz dobrovolné a na rozhodnuti
rodica.

Edulienka sa nehlasi k ziadnemu zo znamych pedagogickych systémov (ako
napr. metdda vytorena lekarkou Mariou Montessori, ¢i k Waldorfskej pedogogike).
Inkluzivha cesta v Edulienke prirodzene smeruje k vyuzivaniu rbéznorodych
postupov a k ich kombindcii. Edulienka vyuziva hlavne zazitkové a projektové
vyucovanie, v ktorom vedie deti k vedomému rozhodovaniu a k zodpovednosti za
svoje vzdelavanie. Podla aktualnej potreby spaja mnohé prvky i systémy a snazi
sa tak nastavit idedlne prostredie pre individudlny rozvoj v zmie$anych
skupinach. ,,Vytvarame prostredie pre prirodzené ucenie sa deti vo vekovo
zmieSanych skupinach. Organizujeme spolocné hodnotovo orientované ucenie
respektujuc deti a rodi¢ov. Podporujeme v detoch vndtorni motivaciu a
zodpovednost za vlastné vzdelanie.””* Momentdlne (8k.r. 2020/2021) funguje v
Edulienke 9 skupin deti. Ide o samostatné triedy 1. az 9. ro¢nika, s maximalnym
po¢tom deti 15. V triedach dochddza k medziro¢nikovému a vzajomnému
vzdelavaniu. Na Cele tohto zdruzenia su manzelia Kiripolski, obaja vysokoskolsky
vzdelani pedagdgovia. Dlhoro¢na prax v Skolstve ich priviedla k rozhodnutiu
zalozit si vlastni vzdeldvaciu skupinu a ndjst cestu ako vedomosti detom
odovzdavat inak nez v suc¢asnom slovenskom Skolskom systéme. Samotny
vyucujuci zbor je rb6znorody. Nie vsSetci jeho clenovia, totiz maju klasické
pedagogické vzdelanie. Ide hlavne o ludi z praxe, ktori vedia svoje vedomosti
putavo podat detom. Prave aktudlny vhlad do skuto¢nej praxe ich motivuje ku
kvalitnej a zmysluplnej praci - ucit v kontexte.

To, ze zaujem o vzdelavacie skupiny a domace vzdeldvanie rastie, dokazuje
aj Statistika CVTI SR>, ktoru zverejnil Dennik N.”®

74 Edulienka. Informacie [online]. [cit. 2020-06-04]. Dostupné z: https://
www.schoolandcollegelistings.com/SK/Bratislava/1578541449085987/Edulienka

75 Centrum vedecko-technickych informacii Slovenskej republiky

76 GEHREROVA, R. Dennik N. Podet deti v domécom vzdeldvani prudko naréstol, doteraz ich zrejme

skoly nepriznavali [online]. [cit. 2020-06-04]. Dostupné z: ttps //dennikn.sk/1036287/pocet-deti-

v-domacom-vzdelavani-prudko-narastol-doteraz-ich-zrejme-skoly-nepriznavali
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Zaroven na Slovensku neexistuje Ziadna Statistika, ktora by dokazovala
alebo vyvracala, ze doma vzdeldvané deti dosahuju slabSie vysledky. Vyskum
Briana D. Raya, Ph.D.7® z amerického prostredia prinasa niekolko pozitivnych
sprav. Vyskum ukazuje, zZe tieto deti v Standardizovanych testoch doshovali skére
o0 15 - 30 percent vysSsie nez skore studentov z verejnych skdl. Rovnako vyskum
spomina, Ze tieto deti preukazuju vodcovské schopnosti, empatiu a emocnu
stabilitu. Dokonca sa vo vyraznej miere venuju ¢innostiam v socialnej sfére.

Edulienka v jednej heterogénnej skupine UspesSne vzdeldva deti zdravé ale
aj také, ktorym by bolo v klasickom systéme odporucané navstevovat Specialnu
$kolu (zrakovy hendikep, ADHD, autistické spektrum). Sucastou skupin su deti s
nadpriemernym IQ i deti s intelektovym deficitom. Uspech sa v Edulienke
nemeria len mnozstvom ziskanych faktickych vedomosti, ale aj v nadobudnuti
socidlnych a emocionalnych zru¢nosti. Tento ciel Edulienka napifia aj pomocou
toho, ze deti su od zadiatku sucéastou réznorodej komunity.”® Miroslava Kiripolska
Edulienku charakterizuje takto: ,,Jej poslanim je zmena postoja deti ku

vzdelavaniu ako k hodnote, ktora vyznamnym sp6sobom preduréuje spoloCensky

77 Zdroj [cit. 2021-04-24]. Dostupné z: https://datawrapper.dwcdn.net/nQMT9/1

78 RAY, B. D. Research Facts on Homeschooling [online] © 2021 National Home Education Research
Institute [cit. 2021-04-24]. Dostupné z: https://www.nheri.org/research-facts-on-homeschoolin

72 Viac o organizacii: https://www.generacia30.sk/inspiracia/edulienka-vzdelavaci-model
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a ekonomicky status jeho vlastnikov. Ma svoj vzdelavaci program, ktorého vyvoj
a pilotovanie podporila nadacia Orange a Pixel Federation ako partneri. Program
je postaveny na 3 pilieroch: podpora osobnostného rozvoja deti, podpora rozvoja
socialnych zrucnosti a vyuZzivanie sily kontextu v uceni. Pri vedeni vzdelavacich
aktivit spolupracujeme s odbornikmi z réznych oblasti. Vytvarame priestor pre
sietovanie odbornikov a institucii, ktorych primarnym zaujmom je podpora
efektivneho zmysluplného ucenia sa deti, vyvoj didaktickych pomécok.
vyuzivanie overenych metodickych pristupov (vysoko - efektivne ucenie, Hejného
matematika ...) a pilotovanie novych pristupov (charakterové vzdelavanie, Green
Power...).”8% Samotné hodnotenie Zziakov je v Edulienke vyrazne odliSné od
Slovenského priemeru. Deti na konci pol roka dostdavaju komplexné slovné
hodnotenie, ktoré vypracuvavaju vsetci pedagégovia spolocne. Tento dokument,
ako protivdha ku klasickému vysvedceniu, poskutuje dietatu (a rodiéom) obraz o
jeho studijnych vysledkoch na poli vedomosti, socialnych zruénosti i klicovych
kompetencii. Hodnotiaci list sa totiz, okrem jednotlivych predmetov, venuje
hlavne oblastiam ako: rieSenie problémov, kritické myslenie, tvorivost,
organizacia ¢asu a priestoru, spolupraci v time, schopnosti rozhodovat,
prosocialnosti, komunikacii a vyjednavacim zruc¢nostiam i pruznosti v mysleni.
Rovnako aj pocas celého Skolského roka su deti hodnotené hlavne slovne,
pripadne percentami. Su intenzivne vedené k sebahodnoteniu a spatnej vazbe, k
utvaraniu vlastného - individualneho uciaceho postupu. Nie su hodnotené na
zaklade poctu chyb ale si vedené k ich opravovaniu. V hodnotenia Edulienka
zasadne neporovnava deti medzi sebou, hodnoti iba osobnostny rast jednotlivych
deti. Udiaci proces nie je postaveny na rivalite a sutazeni, naopak sa snazi
podporit kolektivhu pracu a udit deti uvedomovat hodnotu svojej jedine¢nosti,
ktord je prospesna pre komunitu. Vedomostné poznatky nestavia nad rozvoj
osobnosti ¢i emocionalnu vyzrelost. To sa vyrazne odliSuje od systému videného

v priemernej slovenskej zakladnej Skole. Viac o hodnoteni v kapitole ¢. 4.5 .
3.1 Edulienka ako inovativna skola
V priebehu sSkolského roku 2020/21 sa udialo niekolko doélezitych zmien. V

oblasti slovenského domaceho vzdeldvania nastal velky posun v podobe jeho

schvélenia aj na 2. stupni.®! Novelu 31. marca podpisala prezidentka Zuzana

80 KIRIPOLSKA, M. Bratislava: Edulienka, janudr 2021. Osobna mailova komunikéacia

81 Zdroj [cit. 2021-04-01]. Dostupné z: https://www.nrsr.sk/web/Default.aspx?sid=schodze/
hlasovanie/hlasovanie&ID=45506
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Caputovas? a v platnosti bude od 1. septembra 2021. Edulienka vSak v $kolskom
roku 2021/22 nebude uz pokracovat ako vzdeldvacia skupina ale bude fungovat v
podobe Sukromnej zadkladnej $koly. Stane sa oficidlne sucastou slovenskej siete
Skol. Dovodov pre toto rozhodnutie bolo niekolko. Velkou motivaciou bolo
ziskanie finan¢ného Statneho normativu. Ten je, aj v pripade doméaceho
vzdelavania, odvadzany v plnej vyske kmernovej Skole. A to aj napriek tomu, ze
vacsina nakladov na vzdeldvanie prechadza na rodi¢a. Realita je navyse taka, ze
rodi¢ia ¢asto musia platit aj samotnym kmerfovym 3Skoldm rbézne administrativne
poplatky. Ziskanie normativu tak umozZni spristupnit vzdelanie v Edulienke
SirSiemu spektru rodin a pomo0ze ju financ¢ne stabilizovat, zaroven umozni
rychlejsi rozvoj. Daldou zmenou slvisiacou s prechodom do rezimu $koly bude aj
vzniknutie naroku na asistenta pre deti so Specialnymi potrebami.

Edulienka vzdy bola, a aj po zmene zo vzdeldvacej skupiny na Skolu ma za
ciel ostat, priestorom pre inovativhe vzdelavanie. ,,Zdstupcovia Edulienky su
stcastou skupin, ktoré sa podielaju na tvorbe politik v oblasti vzdeldvania na
narodnej urovni. Edulienka je na mape socidlnych inovatorov Slovenska.”®® Pre
naplnenie tejto ambicie zdruzenie podnikd niekolko konkrétnych krokov.
Edulienka napriklad pripravila Slabikar.8* Ide o novy typ uclebnice, ,,Slabikaru”,
ktora reflektuje potreby a vyzvy dnesnych deti. Prindsa novu koncepciu,
usporiadanie ¢i pristup k uceniu. Jednou z najviditelnejSich zmien je font pisma,
ktoré reaguje na potreby dysgrafikov a dyslektikov. Edulienka do svojich osnov
pravidelne zaclefiuje aktivity prepajajuce rocniky. Napriklad tvorbu spolocenskej
hry Na hrad.8> ISlo vSak vzdy o veci ,,nad ramec” preberaného uciva, pretoze
pevne dané osnovy poskytovali len malo vble a priestoru k prepajaniu
predmetov. Od nasledujiceho Skolského roku bude ale Edulienka sucéastou
pilotného overovania nového Statneho RUP.8¢ Ten vzdelavanie nedeli na 1. a 2.
stupenn ale na 3 cykly po rocCnikoch.8?7 Zaroven umoznfiuje vacsiu volu v

individuadlnych Upravéch jednotlivych 3kdl. Podstatné pre novy RUP je naplnit

82 Zdroj [cit. 2021-04-01]. Dostupné z: https://www.prezident.sk/page/podpisane-a-vratene-

zakony/
83 KIRIPOLSKA, M. Bratislava: Edulienka, februar 2021. Osobna mailovd komunikacia

84 EDULIENKA, Slabikar [online]. © 2021 [cit. 2021-06-04]. Dostupné z: https://
www.facebook.com/edulienka/posts/2892403361033116

85 EDULIENKA, Mestska hra: Na hrad! [online]. © 2020 [cit. 2021-06-04]. Dostupné z: https://
www.facebook.com/edulienka/posts/2783889895217797/

86 Zdroj [cit. 2021-04-24]. Dostupné z: https://www.crz.gov.sk/data/att/4995273 dokumentl.pdf

87 STATNY PEDAGOGICKY USTAV. Pilotné overovanie [cit. 2021-04-24]. Dostupné z: https://
www.statpedu.sk/sk/svp/pilotne-overovanie/
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vykonovy sStandard ku koncu cyklu, nie je vsak urcend ,,cesta”, t.j. ktory
predmet, ktoré ucivo a v akom rozsahu sa ma oducit v konkrétnom ro¢niku. O to
viac je tak mozné presadit zdsady heterogénneho vyucovania (nielen v rocniku
ale aj medzi nimi) vyplyvajlceho z charakteru Edulienky a vykrodit este dalej na
ceste k plnohodnotnej inkltzii. Novy RUP svojimi cyklami tiez umoziiuje zamerat
sa na tému a uplatfiovanie horizontalneho principu vzdelavania®, ktoré doteraz
nebolo vo vacsom rozsahu na Slovensku mozné. Samozrejme vertikalne
vzdeldvanie je a bude detom nadalej ponuknuté, v zavislosti na ich individudlnej
potrebe.

K naplneniu horizontalneho hladiska zvolila Edulienka pre vyuku jeden
hlavny predmet, na ktory nadvazuju ostatné. Pre prvy cyklus je to predmet
prirodoveda, pre druhy viastiveda a pre treti dejepis. Dalej Edulienka zachovdava
aj systém tzv. Velkych (globéalnych) tém, ktoré ucivo navzajom prepajaju a to na
mesacnej baze. Tvoria tak celoskolské témy po vzore ITV. Ich Ulohou bolo a bude
rozvijat u deti povedomie o priamej suvislosti medzi preberanym ucivom
a aktualnymi globalnymi vyzvami.®® Vychova umenim nie je v Edulienke novym
pojmom. Predmety ako vytvarna vychova, hudobnd vychova maju pevné miesto
v rozvrhu uz dlho a ich presah je pritomny aj v inych predmetoch. Sacastou
Edulienky su vsSak aj (v slovenskom kontexte neobyvklé) predmety: artefiletika,
knihopis, keramika, game-dizajn, unikové miestnosti, Skolské noviny (EDUnews),
zbor. Deti pravidelne v rdmci vyucovania (cca 1x do mesiaca) navstevuju
kniznicu, galériu, muzeum, filharméniu a divadlo. V tychto instituciach zaroven
absolvuju rozne vzdeldvacie programy. V ramci poobedného volitelného
programu su detom dostupné kriazky, napr. dramatika, prednes, taneénd, hra na
nastroj, animacny kruzok, zostrojovanie automobilu ,Greenpower", hdkusy-
pokus (prirodovedné vedy), legorobotika, sebaobrana a iné. Tieto aktivity su sice
volitelné, ale plynulo nadvazuju na povinné casti vyucovania, v rovnakych
priestoroch, tym padom ich deti nevnimaju oddelene ale ako sudast svojho
vlastného vzdeldvacieho procesu. Edulienka sa snazi cely tento proces reflektovaj
aj na poli hodnotenia.

V novom S$kolskom roku 2021/22 sa Edulienka bude v plnom rozsahu riadit
ISvp. Edulienka, rovanko ako ZTDS, vnima, ze sucastou ISvp su stratégie
Specifické pre dramatickl vychovu; stratégie, ktoré vyuziva dramaticka vychova,

ale aj iné odbory; a stratégie pribuzné stratégiam dramatickej vychovy (vid’ graf

88 EDULIENKA, Centrum pre flexibilnt starostlivost [online]. © 2019 [cit. 2021-06-04]. Dostupné z:
https://sites.google.com/edulienka.sk/cpfse/domov?authuser=2

89 EDULIENKA, Velké témy [online]. © 2020 [cit. 2021-06-04]. Dostupné z: https://
sites.google.com/edulienka.sk/velke-temy-ako-na-ne/domov

35


https://sites.google.com/edulienka.sk/cpfse/domov?authuser=2

nizSie). Aj preto Edulienka ocenuje dramatickl edukaciu ako plnohodnotny a
prinosny odbor, Casto siaha po jej metddach a technikach a pravidelne ju zapdja
do SirSieho vyucovacieho procesu. Zaroven jej vyucujuci navstevuju workshopy
organizované dramacentrom EDUdrama. V novom Skolskom roku tak bude
dramaticka vychova plnodnotne zaradena do rozvrhu popri vytvarnej a hudobnej
s vlastnym odbornym pedagdégom. Zaroven bude jednou z odporucanych
stratégii vyucovania aj pre ucitelov vyucujlcich iné predmety ako dramaticku

vychovu.

Inovovany Statny vzdeldvaci program pre primarne
vzdelavanie - 1. stupen zakladnych skol
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Z dévodu, Ze véetky tieto zmeny sa za Ucelom schvélenia Skolského
vzdelavacieho programu®! od sk. roku 2021/22 nastavovali, hodnotili a
krystalizovali prave v sk. roku 2020/21, ponukla Edulienka idealny priestor pre
overovanie dramatickej vychovy ako vyucovacej stratégie a teda pre
uskutocnenie tejto diplomovej prace.

9 EVIJAKOVA, D. - HYZA, 1. Dramatické vychova v $kolskej legislative primdrneho a sekundérneho
vzdeldvania na Slovensku, In: Dramaticka edukacia na Slovensku. Bratislava: Iniciativa EDUdrama,
2018. ISBN 978-80-971188-1-5, s. 97.
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PRAKTICKA CAST

4. Vychodiska, ciele a postup praktickej Casti

4.1 Cile praktickej casti

Cielom praktickej casti tejto diplomovej préce bolo zostavit lekcie
dramatickej vychovy, ktoré budd obsahovo prinosné pre kurikulum iného
predmetu s prierezovou globalnou témou prosperita. Nasledne ich v konkrétnych
podmienkach organizacie Edulienka zrealizovat a zreflektovat. Tieto lekcie sa
mali tykali vSetkych ro¢nikov 1. stupna, to znamena deti vo veku 6 - 11 rokov.

Zaroven cielom bola dokladna reflexia vykonanych lekcii. Z viacererych
uhlov pohladu; dieta, lektor, pedagdg, z hladiska prinosu lekcie pre kolektiv a pre
jednotlica. I z hladiska vplyvu vykonanych zmien a konkrétnych podmienok na
plan, priebeh i dopad naplédnovanych lekcii. Reflektovat tvorbu lekcii a prepdjanie
Velkej (globalnej) témy s predmetovym obsahom pomocou dramatickej vychovy.

Dal$im ciefom praktickej casti diplomovej prace bolo zmiefiované lekcie
upravit a zaznamenat ich findlnu podobu vo forme scenarov s poznamkovym
aparatom. Pozndmkovy aparat mal viest k pripadnému opakovaniu lekcii v
Edulienke ale aj k ich dalSiemu univerzalnejSiemu a vSeobecnejsiemu vyuzitiu
pedagégmi mimo Edulienky. Pri vytvdrani zapisu preto cielom bolo zohladnit
reflexiu ale aj vychodiskd plynice zo slovenského prostredia dramatickej
vychovy, ktoré boli popisané v teoretickej Casti.

Tak isto, tieto konkrétne lekcie mali svoje vlastné ciele: a) Ziakom vysvetlit
a precvi¢it s nimi potrebné predmetové ucivo b) priblizit udivo v kontexte

globalnej témy c) podporit rozvoj osobnych zruénosti
4.2 Postup praktickej casti

Postup spracovania praktickej Casti diplomovej prace najblizSie odpoveda
charakteru akéného vyskumu. V zmysle identifikovania problému vyskumu ako
vyzvy z vedenia Edulienky (k spracovaniu a overeniu moznosti dramatickej
vychovy pre predmetovu vyuku s globalnou témou). V pripade tejto diplomovej
prace je teda akény vyskum chapany nie ako vyskum problému ale ako postup
pre vytvorenie rieSenia k zadanej ulohe. ,,Ak¢ny vyskum v oblasti pedagogickej

praxe je definovany ako proces, v ktorom uditelia overuju svoju viastnu
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pedagogicku ¢innost prostrednictvom stratégii, metod a nastrojov pedagogického
vyskumu.”®? Zvoleny postup mal charakter akéného vyskumu, v ktorom bola
autorka tejto prace navrhovatelkou pripravovanych lekcii, ale aj ich priama
realizatorka - lektorka a dalej taktiez osobou, ktord subor lekcii reflektovala a
nasledne upravovala do scenarov, so zdmerom ich pouzivania inymi pedagdogmi.
Autorka tejto praca bola zaroven autorkou ako aj priamym aktérom akéného
vyskumu. V zaujme sledovania postupu prace rozpracovala tému, zostavila
lekcie, prakticky ich uskutocnila a na zaklade reflexie upravila a pripravila

scenare k vyuzitiu dalsimi pedagégmi.
4.3 Charakteristika aktérov lekcii

Autorka prace svoje vedomosti opriera hlavne o praktickd skisenost. Ta sa
sklada z dvojrocného magisterského Studia na Katedre vychovnej dramatiky,
absolvovanim povinnych i volitelnych predmetov. Tri roky pripravuje a vykonava
lekcie dramatickej vychovy zamerané na rozvoj Citatelskej gramotnosti pre
organizaciu Osmijanko®3. Ta pdsobi zajazdovou formou po celom Slovensku a
zameriava sa na 1. stupefl ZS. Zaroven disponuje S$tvorro¢nou praxou ako
pomocny lektor v dramacentre EDUdrama. Na jej pode vykondva jednorazové
programy pre verejnost aj uzavreté skupiny, vedie kurzy tvorivej dramatiky pre
dospelych, pripravuje denné letné tabory zamerané na dramatickl vychovu a
produkéne, dramaturgicky i vykonne zastresuje divadelné aktivity dramacentra.
Siestym rokom je stcastou edukaénej organizacie Edulienka (pdvodne Milované
dieta o0z). Vzhladom na dynamicky charkter tejto organizdce disponuje
komplexnymi pracovnymi sklUsenostami vo vzdeldvaciej instucii v prepojeni s
poziciami ako: lektor tvorivej dramatiky ako zaujmového krazku, lektor prednesu
ako zaujmového kruzku, metodicka projektového vyucovania, pedagogicka
predmetov vlastiveda, dejepis, zemepis, obclianska vychova, literatira, vytvarna
vychova. V suUcCasnosti sa pripravuje na poziciu metodi¢ky pre treti cyklus a
poziciu metodicky a pedagogicky povinného vyucovacieho predmetu dramaticka
vychova. Divadelnym a performativhym aktivitdm sa venuje v divadle Féder
Tedter uZ viac ako 10 rokov. Je absolvenstkou oboru babkoherectvo na VSMU s

92 RYCHNAVSKA, M. - BACOVA, D. Akény vyskum, cesta skvalitfiovania pedagogickej praxe
[online]. Bratislava: Metodicko-pedgogické centrum, 2015 [cit. 2020-06-04]. Dostupné z: https://
mpc-edu.sk/sites/default/files/publikacie/rychnavska_bacova_akcny_vyskum.pdf

93 OSMIJANKO Co robime, [onllne] © 2018 [C|t 2021-06-04]. Dostupné z: http://
. ko-ba.sk d ? id=
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Ucastou na stadZi v Divadle loutek Ostrava zameranou na pracovnu poziciu lektor
a spolupracu s THeatr ludem.®*

Osobné predispozicie autorky tvorili jedno z vychodisk celej praktickej casti.
Do nich rovnako patrili predchadzajuce skusenosti ako aj subjektivne umelecké
preferencie ale tak isto osobna reakcia na obdobie izolacie a online vyucovania.
Zmena spbsobu vyucovania a jeho opatovné prenastavenie do prezencnej vyuky
sa tak podpisali na podobe i kvalite osobného vykonu ako lektora. Vytratila sa
pohotovost pri reakcidch na rbézne situacie i obratnost pri dodrziavani spoloénych
pravidiel priestoru. Vyrazne klesla trpezlivost a rusivé vnemy predstavovali velku
osobnu vyzvu. Rovnako sa vytrali kontakt s realitou a tym padom sa znizila
kvalita odhadu ucinosti, dopadu Ci reakcii na volené akcie. Takiez bol pritomny
deficit v slovnej zasobe. Vplyv aktudlnych podmienok i ich nepredvidatelnost
preto zdsadne poOsobil na podobu i priebeznd zmenu lekcii. A to nie len skrz
lektora ale tak isto aj ucastnych deti.

Vlastnosti detskej skupiny tvorili dalSie vychodisko tejto Casti. Niektoré boli
konstatné: vek, heterogénita skupiny, minimalne az Ziadne predoslé skusenosti s
dramatickou vychovou, prostredie vlastnej triedy, znamy lektor. Iné boli
nasledkom protipandemickych opatreni: velkost skupiny, nechut spolupracovat,
pracovna apatia i strata respektu k pravidlam kolektivu a pod. Miera ich rozsahu
a vplyvu sa nedala predpokladat a v plnom rozsahu sa prejavili az piamo pocas
lekcii. Prikladom je meniaci sa pocet deti v skupine, ktory dynamicky reagoval na

aktudlne nariadenia hlavného hygienika.

4.4 SVP a globalna téma ako vychodisko pre planovanie lekci

Neopomenutelnym vychodiskom bolo ISvp a konkrétny plan SkVP pre
vyucovaci tyzden. Rovnako ako fakt, ze ide o slovenské prostredie, ktoré je z
viacerych uhlov pohladu popisané v teoretickej cCasti. Aj toto vychodisko bolo
ovplynené neustdle sa meniacou pandemickou situaciou. Nakoniec dosSlo k
ustdleniu na 22. uciaci tyzden. To definovalo konkrétne predmetové ucivo a
vykonostné sStandarty k nemu sa viazice a ktoré su uvedené v zahlavi kazdej
lekcie. Sucastou SkVP Edulienky bola globalna téma prosperita. Tato téma v sebe
ukryva velkld a rozlahld myslienku. Od individualneho po spolocensky rozvoj, od
odstranenia hladu po dostupnost vzdelania, od osobnostného po hospodarsky

%4 THEATR LUDEM, Spolek zaméreny na vzdélavaci a kulturni projekty © 2018 [cit. 2021-06-04].
Dostupné z: https://www.theatrludem.cz
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rast, od dostojnej prace a inovacii po zodpovednu spotrebu a vyrobu a pod. Je
pochopitelné, ze deti mali dospiet len k urcitej jej Casti. Globalne vyucovanie je
povodne urcené 2. stupnu. Preto deti v 1. - 4. ro¢niku maju za Ulohu sa s nim len
oboznamit a udit sa viest svoje rozmyslanie k identifikacii vyziev spojenych s nim
vo svojom aktualnom prezivani. (Neskor, vo vyssich rocnikov, maju ziaci za ulohu
prichadzat s vlastnymi navrhmi rieSeni. Samozrejme je tento vykonostny Sandart
mozno podla osobnych potrieb upravovat a levelovat, naprie¢ vsetkymi ro¢nikmi
oboch stupnov. Vzdy vsak iba smerom k vysSim ro¢nikom a nikdy nie opacnym.)
Globalne témy importované do SkVP Edulienky vychadzaju z pilotného projektu
Globédlne vzdeldvanie®> organizacii: Clovek v ohrozeni, PDCS, CEEV Zivica,
Pedagogicka fakulta UMB v Banskej Bystrici, Ministerstvo Skolstva, vedy,
vyskumu a Sportu a vyskumnej agentlry Krajinka. Edulienka globdlne témy
nazyva Velkymi témami a vydala k nim vlastny interny metodicky pokyn%. Ten
vzhladom na online vyucovanie nebol Uplne dodrziavany, upustilo sa od
poziadavky na vystup (projekt) a zachovala sa iba pritomnost témy, jej skiimanie
a oboznamovanie sa s nou. Edulienka definovala a urcila aj tri hlavné
prislichajuce podtémy: DOstojnd praca a inovacie ; zodpovedna spotreba a
vyrova ; dostupnd a Cistad energia. Tie pomahaju konkretizovat dialég hlavne na
2. stupni, na prvom stupni je sledované zakladné porozumenie slovu prosperita a
vnimanie jeho prepojenia s ostatnymi Velkymi (globalnymi) témami.
Diferncovanie pozadovanych poznatkov a kompetenci vzhladom na rocniky je
zobrazené v nasledujucej grafike (vid' nizSie). Prvého stuprfia sa tykaju dva
najnizSie stupne poznatkov: 1) vysvetlenie pojmu prosperita a jeho
implementovanie do slovnej zdsoby, 2) pochopenie pojmu prosperita ku vztahu k
osobnej pritomnosti, jeho charakteristiky k osobnému prezivaniu a rozvinutie
schopnosti ho priamo identifikovat. Pedagég sa v nej mdze podla potreby volne
pohybovat s prihliadnutim na zdsadu levelovania, ktord bola spominana vyssie.
Toto vSetko kladlo pred dramatickl vychovu (a lektora) narocnu ulohu v podobe
presne urcenej a jasne vymedzenej témy. Dramatickd vychova sa tak ocitla v
pomerne nestandartnej situdacii. Volba predmetového uciva nebola podriadena
cielom a charakteristike dramatickej vychovy ale naopak. Dramaticka vychova

musela zamerne ndjst svoje ciele v dopredu danom (zdanlivo nesuvisiacom)

95 ZAJAC, L. et al. Ciele udrZatelhého rozvoja [online]. Bratislava: OZ Clovek v ohrozeni, 2016 [cit.

2020-04-20]. Dostupné z: https://globalnevzdelavanie.sk/wp-content/uploads/2019/09/
cvo ciele rozvoja web.pdf, ISBN: 978-80-89817-06-1

% EDULIENKA, Velké témy [online]. © 2020 [cit. 2021-06-04]. Dostupné z: https://
sites.google.com/edulienka.sk/velke-temy-ako-na-ne/domov
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predmetovom ucive.9 Prirodzena otazka, ¢i je mozné takuto lekciu plnohodnotne
zostavit koreSponduje s ciefom diplomovej prace; overit moznosti dramatickej
vychovy ako stratégie vyucovania. Od samého zaciatku bolo jasné, Ze sloboda

volby témy v tomto smere, musi byt dbkladne vykompenzovana kvalitnym

pribehom ako jednym z prilierov dramatickej vychovy (pribeh-postava-problém).

PROSPERITA

ako:
rozvijanie spolocnosti a hospodarenia,
odstranenie nerovnosti, zabezpecenia vzdelania,
vnimanie dopadu €inov
pre buducnost

ako: uspesny rozvoj, vyvoj;
obchodu, priemyslu, remesiel

Obr. 298

Vyuka v Edulienke ma svoje Specifikd a kedZe zadavatelom vyskumnej
ulohy bola prave ona, tieto Specifika tvorili vychodisko. Edulienke ako takej je
venovana samostatna kapitola ¢. 3. Za jej najviac signifikatnu charakteristiku, a
teda i vychodisko, boli povazované: heterogéne skupiny, snaha dosiahnut

inklUziu, pojektové a zazitkové ucenie.

4.5 Hodnotenie ako vychodisko pre planovanie lekci

97 Priklad: pisanie velkych a malych pismem v postatnych menach.

%8 \/ytvoreny autorkou diplomovej prace.
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Velmi ddlezity je aj pristup samotnej organizacie k vykonu dietata, jeho
vysledkom a ich nasledného hodnotenia. Edulienka vystup vnima ako dbékaz o
zvladnuti nastavenych poziadaviek. Vystupy deti suUstreduju do svojho (aj
elektronického) portfdlia. Hodnotenie vystupov prebieha slovnou formou alebo
formou pridelenia percent. Podmienkou postupu do dalSieho ro¢nika na I. stupni
je celkové zvladnutie uciva na 50% (pre 2. stupen plati 70%). Opravovat a
konzultovat vystup dieta s pedagogom mbze do momentu svojej vlastnej
spokojnosti s vystupom. Tato spokojnost je u kazdého dietata individudlna,
pedagégom respektovana a nasledne komunikovana rodi¢om. K oprave vystupov
sa pouziva metdda vyznacovania spravnych odpovedi zelenou farbou (v beznej
slovenskej Skole sa vyznacuju chyby cervenou). Zaverom polroka Ziak nedostava
vysvedcenie s numerickym ohodnotenim ale hodnotiaci list s dokladnou
hodnotiacou spravou o jeho polroénom usili. Obsahuje informacie o pokroku
dietata v oblasti kognitivnej (vedomosti), psychomotorickej (zrucnosti) a
afektivnej (postojov) za toto obdobie. Hodnoti sa dodrziavanie pravidiel, Uroven
dosiahnutych vedomosti, uUroven zivotnych zrucnosti, postojov. Pravidlda ma
Edulienka vlastné a interne stanovené, ako pre online tak aj pre redlny priestor.
Dosiahnuté vedomosti sa porovnaju s pozadovanym obsahovym a vykonnostnym
Standardom v jednotlivych predmetoch. Za zivotné zru¢nosti Edulienka povazuje:
odvahu (odvéaznost, smelost, nebojazlivost), zvedavost (kt. sa rad dozvedd),
aktivne pocuvanie, trpezlivost (znasajlci bez odporu nie¢o neprijemné), dovtip
(schopnost rychlo, pohotovo uvazovat a uvazlivo konat), vytrvalost (zotrvavajuci,
nepolavujici v d&innosti), najlepsi osobny vykon, zodpovednost (vedomie o
nasledkoch ¢inu, konania, povinnost niest nasledky za nejaky ¢in), organizaciu
(premyslené usporiadanie zloziek urcitého celku podla nejakej zasady),
priatelskost, ¢estnost (vlastnost konat zodpovedne a v silade so ctou). Sucastou
zaveru su odporucania od pedagogického zboru priamo pre dieta, navrhuté nové
osobné ciele Ci stratégie riesenia vyziev. Poslednym vychodiskom pre prakticku
¢ast bola poziadavka na vystup z hodiny, ktory by mohol byt plnohodnotne
zakomponovany do hodnotiaceho systému Edulienky. Lekcie preto mali byt
urcené nie len k slovnému hodnoteniu ale aj k vypracovaniu pracovného listu v
akejkolvek hodnotitelnej podobe. Prirodzene k slovnému hodnoteniu smerovali
dramatické aktivity, k pracovnému listu naroky spojené s predmetovym obsahom

lekcie.
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5. Planovanie a realizacia lekcii

Lekcie sa mali povodne tykat vSetkych predmetov ale vzhladom na situdciou
okolo pandémie dosSlo k zmene. Z organizacnych dbévodov sa tykali iba
predmetov prirodoveda a slovensky jazyk a literatura. Viac o tejto zmene nizSie.
Lekcie boli zostavované na zdaklade predchadzajucich praktickych i teoretickych
skusenosti autorky tejto diplomovej prace, opieraju sa o dostupnu odbornu
literatiru®® a boli konzultované s Mgr. et MgA Barborou Jurinovou (veducou
dramacentra EDUdrama).

Lekcie mali svoje konkrétne ciele:

a) Ziakom vysvetlit a nasledne s nimi precvicit potrebné predmetové udivo:
Konkrétne ucivo aj s pozadovanym vykonostnym sStandartom je uvedené vzdy
v zahlavi kazdeho planu lekcie.

b) Priblizit ulivo v kontexte globdlnej témy: Plany lekcii sa snazia

preduréené ucivo vhodne skombinovat a predstavit ho v kontexte globalnej
témy prosperita, tak, aby Ziaci medzi preberanym ucivom a témou videli
suvis, chapali ich vzajomné previazanie a vnimali nasledky, ¢o zodpoveda
narokom vyplyvajlucim z ISvp. Téma prosperita je postupne prehlbovana na
zaklade principov uvedenych v predchadzajlicej kapitole a hibka o¢akdvaného
porozumenia je rovnako definovana v zahlavi jednotlivych planov.

c) Podporit rozvoj osobnych zruénosti: vyuzitim technik a aktivit

dramatickej vychovy podporit rozvoj komunikacie, emocionalnej inteligencie,
prezenénych zruénosti, timovej spoluprace a schopnosti riesit konflikty a
problémy.

Tieto ciele boli samozrejme podriadené cielom diplomovej prace. KedZe
hlavhym cielom prace bolo overit mozZnosti dramatickej vychovy ako stratégie
vyucovania, lekcie boli zostavované ako hodiny dramaickej vychovy s vyuzitim
metdd a technik k tomu prislichajucim. Za vytvorenim lekcii stadla snaha
vymysliet prepojenie medzi danymi vychodiskami a dramatickou vychovou v
podobe uplatnenia principu pribeh/postava/problém. Bolo snahou Struktlrovat
lekciu tak, aby ponukla dostatok priestoru na varidcie, rozvijanie a upravovanie si
aktivit pocas jej priebehu. V prilohach prilozené plany lekcii slazili vyluéne
lektorke (autorke tejto prace) za ucelom vykonania praktickej Casti. Tato verzia

eSte nebola urcend pre univerzalnejsie - verejné pouzitie.

99 Vid. bibliografia
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5.1 Povodny plan a skutocné podmienky jeho realizacie

Pévodny plan realizacie bol sustredeny do jedného mesiaca februar a to
vzhladom na vyber Velkej (globdlnej) témy. Kazdy tyzden sa mali uskutocnit
vyucCovacie bloky (45 - 90 min) k jednému zo Styroch predmetov (slovensky
jazyk a literatura, matematika, prirodoveda, vlastiveda), vo vSetkych Styroch
ro¢nikoch 1. stupria. Za mesiac sa tak malo oducit 16 vyucovacich hodin ( 4 -
predmety x 4 - roCniky ) s dramatickou vychovou ako vyucovacou stratégiou.
Deti mali byt fyzicky pritomné v triedach a pracovat v roénikovej skupine cca
patnastich deti. S moznostou individudlnej aktivity a levelovania naroénosti
aktivit i obsahu na zaklade osobnych potrieb ziakov. Zaver lekcie mal pozostavat
z prace na vystupe, ktory by mohol byt ohonoteny zhladiska faktickych znalosti;
napr pracovny list, strana z cvic¢ebnice a podobne.

Bohuzial do planovanej realizdcie zasiahla pedemickda i vnutropoliticka
situacia na Slovensku. Prvy polrok (do Vianocnych prazdnin) deti 1. stupna v
obmedzenom rezime navstevovali vyucovaci proces. Okolo Vianoc sa vsak
situdcia zhorSila a kroky vlady ostali nepredvidatelné. Nakoniec sa deti do Skol
vratili az v posledny februarovy tyzden, v omnoho prisnejSom rezime (oddelené
triedy, jeden pedagdg na skupinu, dobrovolnd baza atd) a tento navrat bol
oznameny len par dni pred zaciatkom platnosti.

Rovnako ako pri divadle aj pri dramatickej edukacii povazuje autorka prace
fyzickd skupinovu aktivitu za klucovu. Nerealizovala sa preto pozmenenu online
verziu celej diplomovej prace ale Cakalo sa do poslednej chvile. Navrat deti do
Skol totiz “vysel vo vzduchu” cely mesiac. Nakoniec, sa ziaci vratili (a boli tak k
dispozicii) jeden tyzdef viazany na tému prosperita. Casovy posun uskuto¢nenia
lekcii, vzhladom k harmonogramu preberania Velke (globdlnej) témy nebol
zavaznym problémom. V online priestore sa totiz ucivo zredukovalo na minimum
a preto sa aj upustilo od vyrabania i prezentovania projektov. Cely mesiac tak
bola téma iba predmetom rozhovorov ¢i fokusovania v predmetovych obsahoch.
Vzhladom ale na obmedzeny c¢as pre prezenénu vyucbu, doslo k istym
nevyhnutnym zmendam, ktoré predsa len vyrazne zasiahli do charakteru celého
projektu. Z dévodov logisticko-Casovych sa vyucovacie hodiny uskutocnili len pre
predmety slovensky jazyka a literatura a prirodoveda. Tieto predmety boli
vybrané zamerne ako zastUpenie humanitnych i prirodnych vied. Zaroven su to
predmety pritomné vo vsetkych rocnikoch (narozdiel od vlastivedy). Podarilo sa
vSak hodiny uskutocnit vo vsetkych roc¢nikoch 1. stupria a zaroven zachovat
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rozostupy lecii, tak aby kazda trieda mala aspon jeden den pauzu medzi lekciou
slovenského jazyka a lekciou prirodovedy. Skupiny boli vyrazne zmensené na
priemerny pocet sa zUzil na 6 Ziakov. MieSanie rocnikov bolo prisne zakazané.
Zaroven lekcie pre 3. rocnik sa Uplne presunuli do online priestoru - pretoze, nik
so ziakov sa nedostavil do Skoly. Samotna situdacia a zmeny z nej vyplyvajuce
priniesli mnohé vyzvy. Podoba lekcii i refexia ich priebehu je uvedena v
nasledujucich kapitolach. Nasledkom neistoty, odkladania nastupu a neustdle sa
meniacej situacie aj v priebehu dna, tak doslo k neustalemu vytvaraniu
niekolkych verzii lekcii, vzdy vzhladom na aktudlnu situaciu a prebrerané ucivo.
Toto vytvaranie novej a novej lekcie v kratkych casovych intervaloch (cca 1
tyzderi) mohlo znizit ich kvalitu oproti pévodnej verzii. Avsak iSlo o najlepsi

osobny vykon v danej situacii.

5. 2 Slovencina

Slovensky jazyk a literatura je predmet, ktory v sebe spaja niekolko
disciplin. Napln tohto predmetu sa opiera o gramatiku slovenského jazyk, sloh a
svetovl i domacu literatiru. Vacsinou sa deli na dva samostatné vyucovacie
predmety s r6znou ¢asovou dotdaciou, ktorych nazov sa v priebehu ro¢nikov meni.
Prvaci zacinaju s pisanim a cCitanim, neskor je to vacsinou slovensky jazyk a
literatUra. Edulienka je inovativha aj v tomto smere a predmety nazyva
slovencina a knihopis. Pre potreby tejto diplomovej prace je tento predmet
oznacovany jednoduchym pojmom slovencina. Presny pozadovany vykonovy
Standard je vzdy uvedeny v hlavicke kazdej lekcie. Predmetové ucivo sa dotyka
oblasti méakkych spoluhlasok, slovného druhu podstatné meno, publicistického
Stylu, dramatizacie, i literdrneho zanru bajka.

Hibka porozumenia globalnej (velkej) témy zacdina v prvom rocniku na
porozumeni samotnému pojmu a jeho spravnej implementacii do slovnej zasoby.
V Stvrtok rocniku sa ocCakava vnimanie prosperity ako statusu, ktory je
priamoumerne zavisly na celospolo¢enskom rozvoji. V zavere prvého stupna sa
od Ziakov ocakava fomuldacia ndvrhu rieSenia svetovych aj regiondlnyh problémov
suvisiach témou. Samozrejme adekvatne k veku a osobnym moznostiam. Pri
jednotlivych roénikoch st uvedené v zahlavi, konkrétne ciele aj pre tuto oblast.

Jednotlivé dramatické aktivity su volené na zaklade uUsudku autorky tejto
prace a jej presveceni, ze povedu k naplneniu cielov spatych s dramatickou

vychovou a teda k rozvoju osobnych zrucnosti.
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5. 3 Prirodoveda

Podobne ako predchadzajuci predmet aj prirodoveda je ovplyvnena
levelovanim uciva na zaklade rocnikov. Preto dochadza k r6znym pomenovania v
zasade rovnakého predmetu (prvouka, prirodopis, prirodoveda). Pre Ucely tejto
diplomovej prace bude tento predmet oznacovany v kazdom rocniku
zjednodusenym nazvom ako prirodoveda. Aj tieto lekcie vo svojej hlavicke
uvadzaju pozadovany vykonovy Standard pre predmetové ucivo aj pre globalnu
tému. Predmetové ucivo sa dotyka veli¢in ¢asu a objemu v na réznej Urovni a
jednoduchych strojov.

Hibka porozumenia globalnej (velkej) témy zacdina v prvom rocniku na
porozumeni samotnému pojmu a jeho spravnej implementacii do slovnej zasoby.
V Stvrtok rocniku sa ocCakava vnimanie prosperity ako statusu, ktory je
priamoumerne zavisly na celospolo¢enskom rozvoji. V zavere prvého stupna sa
od Ziakov ocakava fomulacia ndvrhu rieSenia svetovych aj regiondlnyh problémov
suvisiach témou. Samozrejme adekvatne k veku a osobnym moznostiam. Pri
jednotlivych roénikoch st uvedené v zahlavi, konkrétne ciele aj pre tuto oblast.

Jednotlivé dramatické aktivity su volené na zaklade uUsudku autorky tejto
prace a jej presveceni, ze povedu k naplneniu cielov spatych s dramatickou

vychovou a teda k rozvoju osobnych zrucnosti.
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6. Reflexia

Vzhladom na ciele praktickej casti diplomovej prace je nasledujluca kapitola
venovana podrobnej reflexii k vytvorenym planom lekcii a ich uskutocneniu v
Edulienke. Reflexia sa venuje priprave lekcii, ich Upravam i vysledkom a spatnej
vazbe od predmetovych pedagdgov. Je vypracovana na zaklade poznamok
autorky prace (lektorky lekcii), ktoré zaznamenavali reakcie deti pocas lekcii.
Spatna vazba bola ziskana od predmetovych vyucujucich pedagdégov, pomocou
emailovej komunikacie ako odpoved na otazky: Bolo predmetové ucivo prebrané
na pozadovanej urovni? Reflektovali deti ucivo aj na inych hodinach? Nastalo
porozumenie téme prosperita v adekvatnej miere? Ako celkovo hodnotite
uskutoc¢nenu lekciu? Zaroven reflektuje samotné deti Ucastné na praktickej casti
ale aj samotného lektora. Velmi neobvykla situdcia, ktora nastala v Skolskom
prostredi pocas pandémie ochorenia Covid-19, vo velkej miere ovplyvnila priebeh
celej diplomovej prace. Nielenze zasiahla do organizacie a Struktury lekcii, no
hlavne velmi ovplyvnila samotné deti i mna ako lektora. A tak nasledujlca
reflexia neponuka len odraz uskuto¢nenych lekcii ale aj obraz dietata
navrateného z distancnej vyuky do prezenc¢ného prostredia. Lekcie sa odohrali v
prvy tyzden navratu deti 1. stupna z online vyucby do prezencnej vyucby. ISlo o
posledny tyzden v mesiaci februar a teda o posledny tyzden s velkou (globalnou)
témou Prosperita. Nie vSetky deti sa vSak vratili do fyzického priestoru, kedze
navrat bol dobrovolny. Celd trieda tretieho rocnika ostala, aj napriek uvolneniu,
online. Toto rozhodnutie rodi¢ov nakoniec mimovolne vytvorilo Uplne samostatnu
a vyrazne odliSnd skupinu. Okrem iného tak poslizila aj k porovnaniu online a
offline vyucby. Zreflektovanie vyucby v tychto dvoch prostrediach sa nachadza ku
koncu kapitoly. Avsak nie vSetky vyzvy objavené pocas uskutoCnovania lekcii
bezvyhradne suviseli len s Covid izolaciou. VSetky vSak asponi drobnym dielom
odrazaju konkrétne podmienky, za ktorych sa realizdcia lekcii odohrala. Za
najdolezitejSie zistenia, ktoré reflexia priniesla by sa dali oznadit:

e nutnost Uzskej spoluprace medzi lektorom dramatickej vychovy a

predmetovym pedagdgom alebo
zastanie oboch Uloh jednym c¢lovekom

e nutnost vytvorenia hierarchie (priorit) medzi jednotlivymi cielmi lekcie

e nutnost gradacie narocnosti technik

e dramatickd vychova fungovala ako nastroj pre predstavenie a otvorenie

témy
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e lekcie boli vyrazne ovplyvnené faktorom navratu do prezencnej vyuky ako
zo strany deti, tak
vyrazne aj zo strany samotnej lektorky

TVORBA

Vychodiska a ciele lekcii si popisané v kapitole ¢. 4.. Cielom bolo zostavit
lekcie dramatickej vychovy, ktoré budu obsahovo prinosné pre kurikulum iného
predmetu s prierezovou globalnou témou prosperita. Priprava lekcii bola
poznacend nestabilnou situaciou, td sa najvyznamnejsie podpisala na neskorom
ustaleni vychodisk a tym padom menej (po odbornej stranke) kvalitnym
zostavenym planom lekcii.

Globalny presah bol najmenej narocnym aspektom, kedZe iSlo o vyucovanie
na prvom stupni, kde je cielom velkd (globalnu) tému preberat na elementarnej
arovni. Vyzvou tak ostavalo prepojenie dramatickej a predmetovej edukacie,
ktoré spominam uz v kapitole ¢. 2. Predmetové ciele su popisané v podkapitolach
5.2. a 5.3, rovnako poZadovany vykonovy Standard je uvedeny v hlavicke kazdej
lekcie. Taziskom tvorby sa teda stal dramaticky princip: postava-pribeh-problém.
NajddblezitejSou Ulohou pri tvorbe ostalo zvolit dostatoéne nosny pribeh k
preberanému ucivu. Paradoxne, vacSia vyzva v tomto smere nastala nie v
pripade predmetu prirodoveda, ale pri predmete slovensky jazyk a literatura.
Bolo skutoéne vyzvou pretavit gramatické pravidld do deja. Vdaka vytvorenému
pribehu sa vSak ucivo stalo dostato¢né nosné pre dramatickl vychovu. Literatura
v tomto ohlade nebola tak vyrazne napomocnd, pretoze urceny predmetovy
obsah nezodpovedal vzdy konkrétnej kniznej tvorbe. Okrem bajky O levovi a
myske a legendy O Archimedovi su vSetky pribehy v tejto praci moje vlastné
autorské.

Dal$im doélezitym aspektom prace bola intenzivha spolupraca s
predmetovym pedagdgom. No aj napriek jej pritomnosti sa objavil nestilad medzi
ocakavanim lektora a poznatkami deti. A to na oba smery. V pripade slovensky
jazyk - VI. rocnik deti bajku O levovi a myske poznali priliS dobre. Preto konflikt
nebol pre nich zaujimavy. Zasa v pripade slovensky jazyk - II. ro¢nik, deti nemali
dostatoéne osvojené tvrdé a makké spoluhldsky aby s nimi mohli volne pracovat.
Zmeny priamo v procese lekcie boli viac ¢i menej Uspesné. Pévod problému sa
nachadza vo faze pripravy, kedy doslo medzi lektorom a triednym pedagdégom k
odliSnému videniu (ne)dostatocnych predpokladov na vzniknutie potrebnych
dramatickych situacii. To dérazne poukazalo na ddlezitost a nutnost naozaj Uzkej
spoluprace medzi predmetovym pedagégom a pedagégom dramatickej vychovy.
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Rovnako to poddiarkuje dolezitost dostato¢ného vzdelania v odbore, aby pedagdg
dramatickej vychovy dokazal improvizovat a poradit si so situaciou. Tejto situacii
by sa dalo predist ak by napriklad predmetovy pedagdg bol zaroven pedagégom
dramatickej vychov, alebo ak by dramatickd vychova ako samostatny predmet
bola stc¢astou rozvrhu a tak by jej pedagdg bol v naozaj izkom kontakte s detmi
a detailne by poznal ich Uroven ovladania uciva inych predmetov.

Ako proces a situacia ukazali, ani uvedené plany lekcii v prilohe neboli
findlnym produktom. Lekcie sa dynamicky menili v priebehu tyzdna, alebo aj v
priebehu samotnych lekcii. Tieto zmeny su opisané nizsie.

ZMENY

NajvacSou vyzvou v skupindch bolo skibenie cielov lekcie: a) vysvetlit a
precviéit potrebné predmetové ucivo b) pribliZit uéivo v kontexte globalnej témy
c) podporit rozvoj osobnych zruc¢nosti cez plnohodnotn( dramatick( vychovu.
Spociatku sa 90 min casu javilo ako dostaCujuca dotacia. AvSak v praxi sa
minutaz k pripravenej lekcii ukazala ako Zalostne mala. Velmi rychlo (v priebehu
lekcie) preto bolo nutné volit, na ktory z ciefov bude kladeny déraz. Vzhladom na
celkovy ciel' diplomovej prace bola pochopitelne uprednostnena dramaticka
vychova. Len v pripade slovensky jazyk - 1. rocCnik bolo uprednostnené
vypracovdvanie vystupu, ddvody su popisané v c&asti LEKCIE. Cas i dané
sUstredenie na vyucovacom bloku vo vSeobecnosti tak poskytovali dostatok
priestoru len na vyvodenie uciva a k pomenovaniu / identifikovaniu velkej témy a
uz nie na utvrdenie ¢i precvicenie predmetového obsahu v podobe vystupu alebo
na hlbsSie preskimanie globalnej témy. Dramaticka vychova tak plnohodnotne
zafungovala ako ,vykop” pre dany predmetovy obsah, pomohola ho predstavit,
uviest, deti s nim vSeobecne oboznamit a dalej pracovala s cielmi sebe
vlastnymi. NajviditelnejSou zmenou oproti planu tak bolo nevypracovanie
vystupov, ktoré by mohli byt hmatatelhou stcéastou portfélia deti a mohli by byt
hodnotené inak ako slovne, napr. znamkou.

Zmeny sa pocas praktickej casti diali na troch Urovniach: v pripravnej faze,
pocas overovacieho tyzdna; priamo na lekciach. Rozdiely oproti planu pocas
tyzdna boli vysledkom lektorskej reflexie a ako reakcia na zisteny vSeobecny stav
deti po navrate do prezencnej vyuky. Motivaciou k tymto zmenam bola snaha
aby lekcie mali pre dané deti GzZitok a upustenie od striktného overenia
navrhnutej lekcie. Premeny, ktoré sa udiali priamo pocas lekcii, bezprostredne
reagovali na (ne)funkénost zadani, a to z rbéznych ddvodov: neporozumenie
zadaniu, narocénost zadania, nedostatok ¢&asu, zadanie nesmerovalo k
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pozadovanému vysledku vzhladom na celkovy ciel lekcie. Najcastejsimi zmenami
boli: zjednodusenie Ulohy, predizenie ¢asu, preskocenie aktivity, zmena techniky,
zmena velkosti pracovnej skupiny.

LEKCIE

Prave pri uz zmienenych tzv. soft skills bolo citit priepastny rozdiel v
schopnostiach ziakov pred odchodom do izoldcie a po navrate z nej. Online
vyucCovaci priestor je oklieSteny na strucny fakticky jazyk informacného Stylu. Je
zUzeny na jasné instrukcie, tak aby kazdy s ¢o najmensSou pomocou dospelého
dokazal samostatne naplnit zadanie. Toto zjednodusenie je pre pandemicku
situaci nutné. V realite vSak prichddza negativny nasledok ako napriklad:
prehibenie neochoty, ¢ neschopnosti pracovat v kolektive; strata schopnosti
porozumiet metafore a obrazovému pomenovaniu; neschopnost odditat alebo
porozumiet informacii zo SirSieho kontextu; dezorientacia pri odliSnom podani tej
istej informacie; strata schopnosti citat medzi riadkami; Ustup schopnosti
identifikovat emédcie bez faktického pomenovania a potlaéenie empatie. Vo
vSetkych tychto oblastiach deti, oproti stavu pred pandémiou, vykazovali vyraznu
regresiu. A podnety, ktoré prave v lekciach apelovali na tieto schopnosti, tak
velmi tazko k detom prenikali a nestretavali sa s takou odozvou ako pred online
izolaciou. Toto tvrdenie, bohuzial nie je podlozené tvrdymi datami, no vyplyva z
empirického pozorovania, kedZe ako lektorka som s kazdym dietatom pracovala
aj pred pandémiou v rozmedzi od 3 mesiacov do 2 rokov.

Ruka v ruke s tym kracala konfrontacia s naro¢nostou dramatickych technik,
ktoré boli volené do pévodného planu lekcii. Pre Uspesné pokracovanie bolo
nutné v mnohych pripadoch (priamo v procese ale aj v rémci tyzdna) zvolit
menej narocnejSiu formu, ¢i celkom inu techniku. Deti casto neporozumeli
zadaniu na prvykrat. Nedokazali sledovat hlbsi zdmer aktivity, splnili len zakladné
zadanie. Prikad: pri ,,tlacovej konferencii” bolo naro¢né pre deti aj vymysliet
otdzku aj sa stat reportérom (predstavit sa, predstavit noviny) - hra v role.
Lekcie tak stracali na tempe, haprovala navéznost, deti mali tendenciou stracat
sa v pribehu, bolo pre ne naro¢né udrzat pozornost a orientdciou v pribehu.
V priebehu nie len hodin ale aj tyzdfia sa narocnost technik znizovala. Tato
zmena, zaroven s faktom, ze deti stravili vo fyzickej skole priamo-Umerne aj viac
¢asu, dopomohla k lepsiemu, plynulejSiemu priebehu lekcii. Dévod pre nespravne
zvolenie technik bola zle odhadnutd Groven deti od lektora, ktora bola
podciarknuta prave nasledkami online izolacie. Zvyraznilo to nevyhnutnd potrebu
dokladnej gradéacie naroc¢nosti jednotlivych technik, prave v pripade, ze sa lektor
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ocitne v spolo¢nosti absolitnych novacikov, Ci lektorom bude pedagdég s malymi
skusenostami s dramatickou vychovou.

Velkym retardérom celej lekcie bol prave spominany aspekt navratu do
prezencnej vyuky. Ten so sebou priniesol negativny postoj deti voci celej lekcii.
Navrat do fyzického Skolského prostredia by sa dal prirovnat k ndvratu po
letnych prazdninach. V triedach boli vyrazne pritomné vyzvy v podobe
(ne)reSpektovania pravidiel - nutnost ich opakovat, & vyzva spocivajuca v
schopnosti zorganizovat svoju ¢innost, priestor okolo seba i celkovo kolektiv. Z
tohto dévodu dochadzalo k vyraznej strate casu i plynulosti lekcie. Na zaciatku
tyzdna bol aj pritomny odmietavy postoj deti voci akémukolvek programu - tuzba
travit ¢as volne so svojimi kamaratmi. Tato tUzba deti motivovala k odovzdaniu
najnutnejsich vystupov aby mohli mat ¢as pre seba. Deti tak vdbec neprijali
koncept kontinualnej koncentrovanej lekcie, ktord sleduje rozvijajuci sa pribeh.
Pozadovali jasné struc¢né zadanie v ucebnici, k rychlemu vypracovaniu. (Systém
vyucby, ktory je vlastny pre online priestor: zadanie - vypracovanie - kontrola.)
Absentovalo tak porozumenie pre zmeneny koncept hodiny, hra nebola prijata
ako ozivenie, nadstandard ale ako prekazka k plneniu si tuzby. Deti tak nehladali
vlastné riesenie, nevymyslali r6zne verzie ale tipovali ,,spravnu” odpoved’ aby to
bolo dobre a mohli sme ,,ist dalej”. Detskd kreativita na lekcidch vyrazne klesla
oproti tomu, ako som ju u tychto deti zazivala v minulosti. Deti nevyuzivali
ponuknuty priestor na sebarealizaciu. Otazkou je, do akej miery nechceli a do
akej miery nevedeli. S najvacésim odmietavym postojom boli konfrontované
skupinové zadania. Deti naozaj nerozumeli, pre¢o maju spolu spolupracovat. Na
hodindch padali vety ako: ,,Pre¢o to musime robit spolu, mne sa najlepsie
pracuje samému/samej.”, ,,Ja neviem spolupracovat.”, ,,Ja nechcem
spolupracovat.”, ,,Nevieme sa dohodnut.” Motivacia k spolupréci, videnie vyhod v
partnerstve (ktoré prave v online vyucbe ustupilo individualnej praci) sa tak stalo
najvyssim cielom hodin dramatickej vychovy. Bohuzial sa v kratkosti ¢asu nie
vzdy podarilo upravit lekcie dostatoéne. Tento ciel vSak bude asi citelny v
buducnosti. Tieto vyzvy boli najviac citelné na slovenskom jazyku - IV. rocniku.

Vyrazny odmietavy postoj nastal aj pri slovensky jazyk - 1. roCnik. Prvaci sa
tesSili na pisanie do pisanky, vnimali, Ze tento ¢as v tyzdni maju vyhradeny prave
na tuto aktivitu, ktora je pre nich zaujimava a ind. Pisanie v pisanke bol ,vrchol”
dia. A lekcia dramatickej vychovy bola skér narusenim ich rezimu. Prvaci inak
boli velmi pristupni a nakoniec sa podarilo lekciu v priebehu upravit tak, aby

dostatoénti mieru malo aj ziadané pisanie a d¢itanie. Toto potvrdilo ddlezitost
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pevného rezimu a vyhradenia samostatného Casu na Specifické aktivity, ak by
napriklad dramaticka vychova mala byt pevnou stc¢astou osnov.

Rovnako ja - ako autorka tejto diplomovej prace a zaroven ako lektorka
jednotlivych lekcii - som zohrala doleziti a formujucu uUlohu v celom procese.
Musim priznat, Ze totozne s detmi bol pre mrfia opatovny adaptaény proces na
prezen¢nll vyuku naroény a pomerne zdihavy. Dramatickd vyuka v Edulienke
bola prerusena v marci 2020 (pretoze pocas nej dochadzalo k neziaducemu
premiesSavaniu deti z ro¢nikov). To znamenad, zZe v Case konania praktickej casti
som osobne dramatickd vychovu neudila skoro rok. Naopak som, rovnako ako
ostatni kolegovia, prispbésobila svoje ucenie online podmienkam. To urdite do
znacnej miery ovplyvnilo mo6j odhad a volbu aktivit i ich formulaciu a zadavanie.
Cast (ne)efektivity hodin tak bola urcite spdsobend aj hendikepom na mojej
strane. Zaroven som stratila pedagogickl sebaistotu i efektivitu z hladiska
dodrziavania pravidiel vo fyzickom priestore. Nevedela som kedy, ktoré pravidlo
uplatnit. TotoZne s detmi som ale progres badala uz v priebehu tyzdra. Aj
napriek tomu sa mi paradoxne oducila najlepsie online skupina, ktoru reflektujem
nizSie. Kladla som si preto podobnu otdzku ako deti: v ¢om spociva vyhoda tejto
hodiny pre mnia osobne, ked som priSla o0 mnohé efektivne online nastroje? Dlho
som na nu nenachadzala odpoved' a vlastne doteraz sa nad nou zamyslam.

ONLINE SKUPINA

Deti tretieho roc¢nika, aj napriek moznosti, nenastupili do fyzického
priestoru. Obe lekcie sa tak odohrali v podobe online hovoru a dramaticka
vychova tak bola zna¢ne obmedzend. Volba aktivit sa musela prispdsobit, aj ked’
v maximalnej moznej miere vychadzali z povodného planu. Na tychto blokoch
bolo najviac deti - 13. V celkovom porovnani - nadlada, dosiahnutie cielov, plnenie
zadani i odozva od deti, triedneho ucitela a lektora, online lekcie dopadli
(prekvapivo) najlepsie z celého tyzdna.

Deti lekcie prijali s nadSenim ako vitané spestrenie zabehnutého rezimu.
Bez problémov sa prenastavili na ,,vynimoc¢nu situaciu”. Nemali problém
dodrziavat pravidla online priestoru (uz sa prejavil zvyk). Rovnako som ja ako
lektorka - dlhodobo zvyknuta na online vyuku - reagovala flexibilnejsie a
promptnejsie. Ziadna z vyssie popisanych vyziev sa v online bloku neobjavila.
Neabsentovala kreativita, aktivita ani snaha prejavit sa. Deti s nadSenim
vyuzivali pracu v skupine (rozdelenie do tzv. rooms v aplikacii online hovoru).
Lekcie boli plynulé a deti dokazali sledovat vyvoj pribehu. Neobjavila sa tGzba
vypracovavat pracovné listy - mat rychlo hotové zadanie. Prave naopak, deti v
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rozvijani pribehu boli nezastavitelné. V online skupine sa oproti fyzickému
priestoru podarilo venovat vacsiu pozornost aj na globalnu tému a precvi¢ovanie
uciva, nie na ukor dramatickej vychovy. ISlo o najvyvazenejsi pomer vyucbového
¢asu a naplnenia cielov. Tento dojem mozno podporuje fakt, ze praca v online
priestore je velmi selektivna a lektor dokaze lahko odfiltrovat mnohé neziaddce
podnety. Zaroven, pri vacsine deti je na hodine nepriamo pritomny aj rodic¢. V
opozite od fyzicky pritomnych tried sa skupina javila mnozstvom a naro¢nostou
zadani podcenend. Naroc¢nost technik pocas lekcie i tyzdria mala tendenciu
stupat, no v kontraste s vyuébou vo fyzickom, bola limitovana nie len

moznostami deti ale prave moznostami online priestoru.

VYSLEDKY

Aj napriek vysSie spomenutym vyzvam by sa dal opisovany tyzden lekcii
zhodnotit ako Uspesny. A to z dbvodu, Ze u samotnych detskych skupin bol
medzi lekciami citelny rozdiel. NielenZze doSlo k lektorskej reflexii a Uprave lekcii
aj v priebehu tyzdna, ale zmena nastala aj u deti. V druhej lekcii uz Ziaci vedeli,
aké aktivity a pristup mbézu ocakdvat. Zarovern sa zacala prejavovat sloboda v
tvorbe a chut pracovat kreativne - uvedomenie si/pripomenutie si moznosti hry
oproti inym Skolskym zadaniam. Rovnako sa aj do urcitej miery nasytila potreba
uzkeho kontaktu s kamaratmi po navrate z online priestoru. Hoci stale
pretrvavala priepast v kreativite, vnimania kontextu, kooperécii kolektivu (oproti
vykonom, ktoré deti podavali pred izolaciou), neabsentovala uz snaha a chut
skusit nieco nové, odliSit sa a objavovat. Nevyhybali sa chybe & omylu. Zaroven
deti lekcie a uCivo na preberané na nej reflektovali aj na inych hodinach neskoér.
Vzhladom na vyssie popisané dbévody nedoslo k vypracovaniu hmatatelnych
zadani, ktoré by bolo mozné vlozit do portfélia a hodnotit. Tato praca tak
bohuzial' nedisponuje materidlom k porovnaniu s vysledkami inej stratégie
vyucCovania. Na miesto tohoza ucelom zhodnotenia tyzdna prikladam aj reflexie
triednych ucitelov:

Slovensky jazyk - I. rocnik: ,,Cesta vyvodenia nového pismena I deti
zaujala a vnimala som, Ze ich aktivity bavia. Pismeno si osvojili ako v pisani, tak
aj v ¢Citani, pricom netreba zabudat na individudlne tempo Ziakov. Ak to
zovSeobecnim, tak takmer vzdy pismeno precitaju spravne a osvojili si aj slova, v
ktorych sa I' pouziva. Deti dokazali hldasku v slove identifikovat a slovo aj pouzit
vo vete a v dalSich edukacnych aktivitach.”100

100 yiyugujuca ugitelka 1. roénika, Bratislava: Edulienka, februar 2021. Osobna mailova komunikéacia
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Prirodovedai0t - I. rocnik: ,,Prvoukovy blok o merani ¢asu deti vnimali
pozitivne. Osvojili si pojem Cas aj rozne spOsoby jeho merania. Niektoré deti
vedeli nové informacie o case aplikovat aj na ostatnych vyucovacich blokoch,
konkrétne na matematike."102

Slovensky jazyk - II. rocnik: ,,Druhéaci si na blokoch slovenského jazyka
upevnili svoje vedomosti o téme tvrdé a makké spoluhlasky. Téme hlasky -
spoluhlasky sme sa venovali dlhSiu dobu aj pred tymto blokom. Mozno prave z
tohto dévodu nefungovali vSetky aktivity podla predstav, no spatna vazba od deti
bola pozitivnha. Na vyuéovaci blok som vedela nadviazat a takmer vdbec nebolo
potrebné Ziakom nie¢o dovysvetlovat.” 103

Prirodoveda - II. rocnik: ,,Na bloku prvouky ziaci ziskavali vedomosti o
vyznamnych sviatkoch. Motivacia Ziakov uputala a vtiahla do témy. Ocenujem
vyber sviatkov, ktoré prehibili poznanie Ziakov. Takisto na z&ver bola téma
prvouky pekne prepojena s témou Prosperity. Po ukonceni bloku sme si este
zopakovali sviatky, ktoré neboli pri vyu¢be spomenuté a su v $tandardoch SVP.
Na druhu stranu iSlo o vSeobecne zname sviatky, s ktorych oslavou maju deti
skusenosti a vnimaju ich (Vianoce, Velka noc, Pamiatka zosnulych).”104

Slovensky jazyk - IV. rocnik: ,,Samotnej aktivite ako forme dramatizaciel%,
ktord sa napifia zmysluplnym ale Castokrat samostatne nezadZivhym ucivom,
verim. Dolezité je aj samotné uvedenie ,do hry". Prvy den po dlhodobej
karanténe, izoldcii to asi nie je Uplne Stastné. Deti tazSie Startovali a nabiehali.
Ale dojmy ostali. Aj poznatky. Na druhy den na rannom kruhu vedeli vSetko
prerozpravat a uz sa na isté veci pozerali inak, menej kriticky. Mne osobne to
celé velmi imponuje, rezonuje a rada by som podobnym sStylom viedla niektoré
hodiny. Aj véetky.”106

Prirodoveda - IV. ro¢nik: ,,Kazdd pohybova aktivita, cez ktori je detom
sprostredkovana téma, je vo vyucovacom procese prinosom. .. Zameranie a

101'\/ prvom a druhom roéniku sa uvadza pod nazvom Prvouka ale obsahovo spada pod Prirodovedu
102 \yyugujuca ucitelka 1. roénika, Bratislava: Edulienka, februar 2021. Osobna mailova komunikacia
103 \syudujlica ugitelka 2. roénika, Bratislava: Edulienka, februar 2021. Osobna mailova komunikacia

104 yiyuguijuca ugitelka 2. roénika, Bratislava: Edulienka, februar 2021. Osobna mailova komunikéacia

105 Pouzitie terminu dramatizacia nezodpoveda terminolégii. Je mylne zameneny pravdepodobne za
termin dramaticka hra, & dramatika alebo dramaticka vychova. Pani ugitelka, nedisponuje hibSim
vzdelanim v obore dramatickej vychovy. Tento jav spominam a vysvetfujem v kapitole €. 1.

106 viyugujuca ugitelka 4. roénika, Bratislava: Edulienka, februar 2021. Osobna mailova komunikéacia
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obsah je zmysluplny a priamo vyuzitelny v praxi. Verim, Ze bude uplathovany aj
v Edulienke a teSim sa na to.”1%”

Reflexiu k III. roCniku priddvam nakoniec, kedZe iSlo o skupinu fungujlcu
Cisto v online priestore. Aj samotna spatna vazba od triednej ucitelky apeluje na
odlidné aspekty: ,,Bolo vyborné vyskulsat pracu v skupindch. Rovnako oceriujem,
Ze sucastou hodiny boli aj malé pohybové aktivity. Velmi dobre fungoval rdmec -
ohranic¢enie zaciatku a konca aktivit. Myslim si, ze hodina dobre poslizila na
vyvodenie, porozumenie a zapamatanie si gramatického pravidla. Jeho osvojenie
v pisanej praxi je dlhodoby proces, ktory vyzaduje neustale opakovanie, takze
zaradenie dvoch cviceni na zaver bolo dostacujuce. Uplatfiovaniu pravidla sa
budeme venovat dalSie mesiace. Pri hodnoteni netreba zablidat na osobné
predpoklady a tempo kazdého zo Ziakov. Velmi ocerfiujem prinos hodiny v podobe
vytvorenia oddvodnenia pre pravidlo s presahom do skuto¢ného Zivota. Ziaci
dostali praktickd prilezitost pocitit, Ze (aj gramatické) pravidla nie su len prazdne
poucky, ale Ze sa priamo dotykaju kvality nasho bezného Zivota. Na zaver by
som odporudila es$te Ziakom pridat viac aktivit. Verim, Ze by ich v ¢asovom rémci
zvladli omnoho viac. Minimalne v podobe individudlnych Uloh pre tych sviznejsich
z triedy. Podobne hodnotim aj hodinu prirodovedy."1%8

Nie vSetky ciele lekcii tak dosli Uplne k naplneniu. Ciel' a) Ziakom vysvetlit a
precvicit potrebné predmetové ucivo bol naplneny len z polovice. Ziakom bolo
ucivo vysvetlené a Ziaci prejavovali znamky jeho pochopenia. U¢ivo vSak nebolo
precvicené (okrem slovencdina - I. ro¢.) pomocou ziadneho hmatatelného
vystupu, ktory by mohol byt ohodnoteny inak ako slovne. Ide tak o priblizne viac
ako polovi¢né naplnenie ciela. Ciel' b) pribliZit u¢ivo v kontexte globdlnej témy bol
naplneny vo vsetkych lekciach, ale pri niektorych lekcidach Slo iba o ciastocné
naplnenie, pretoze kvalita uskuto¢nenia sa liSila. Niekde totiz globalna téma
vystupila do popredia viac (slovencina - I., II. rocC., prirodoveda - IV. roc.), inde
bola potlacena inou témou, ktord vyplynula z charakteru dramatickej vychovy
(slovenéina - III. ro¢. a téma $ikana). Mozeme teda ciel povazovat znova
naplneni na viac ako polovi¢ne. Ciel lekcii c) podporit rozvoj osobnych zru¢nosti
sa naplnil Uplne a pri vSetkych rocnikoch. Dokazovali to aj pokroky deti v oblasti

osobnych zrucnosti uz v priebehu lekcii. Uskutocnilo sa celkové naplenenie ciela.

6.1 Sahrn zmien oproti povodnému planu lekcii

107 \lyugujuca ucitelka 4. ro¢nika, Bratislava: Edulienka, februar 2021. Osobna mailova komunikacia

108 viyuguijuca ugitelka 3. roénika, Bratislava: Edulienka, februar 2021. Osobna mailova komunikéacia
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Vzhladom na vyssie popisané dévody sa priamo pocas realizacie lekcii udiali
mnohé dynamické zmeny oproti planu. Celkovo zmeny predstavovali
bezprostrednl adaptdciu na akturalny vyvoj medzi detmi. Reguldcie planu priamo
v triedach reagovali na (ne)funkénost navrhnutnych planov lekcii z dévodu ich
nastavenia. To bolo do znacnej miery ovplynené dlhou stratou kontaktu pre
pandémiu ochorenia Covid-19 medzi lektorom a detmi. Na oboch stranach sa to
prejavilo premenou chovania a kedZe iSlo o prvy kontakt po odluceni, miera a
podoba nasledkou nebola zndma. Doslo tak k znizeniu presnosti odhadu.
Motivaciou priamych zmien pocas lekcie bolo dosiahnutie cielov onej lekcie. Slo
hlavhe o zmeny: cCasovej dotacie pre jednotlivé aktivity, pozmenie zadania di
slovného prejavu lektora alebo Upravu poctu deti v skupinach.

Zmeny pocas tyzdna reagovali na celkovy charakter fungovania deti,
pretoze vsetky triedy vykazovali podobné spravanie. Tieto Upravy smerovali k
pripravenému ale eSte neprezentovanému planu lekcii. Brali do Uvahy predosiu
uskuto¢nenu hodinu i vSeobecné chovanie deti. Okrem prvého rocnika, vsetky
triedy absolvovali naprv lekcie slovinéiny a az potom lekcie prirodovedy. (Udialo
sa tak cisto z cdasovych dovodov plynucich z redlnych moznosti Skolského
rozvrhu.) Preto je medzi lekciami tychto predmetov citelny rozdiel ich v
charaktere i Struktire. Obmneny na tejto Urovni sledovali: zjednodusenie
pribehu, uprednostnenie aktivit zameranych na spolupracu, rozvoj kreativneho
prejavu.

VSetky uskutoénené zmeny vychadzali z potreby detom priniest ¢o
najkvalitnejSi spoloény ¢as a to aj na ukor dosiahnutiu niektorych cielov
praktickej Casti. Vzhladom na charakter prace boli Upravy smerované k podpore
dramatickych principov v lekcidch. Bola poupravend naslednost ¢&i dizka
niektorych aktivit. Mnohé techniky boli prehodnotené a nahradené efektivnejsimi,
rozmanitejnejSimi. Pri ich volbe bol dbany dbéraz na ukotvenie hry v role,
diverzitu pohladov na pribeh, hibku konfliktu, gradaciu a zefektivnenie pribehu,
obmienajucu sa a viacnasobnu reflexiu, precitenia nasledkov konania. Zaroven sa
Uprava zameriavala aj na prvotnych potencidlnych prijimatelov lekcii - ucitelov.
Poznamkovy aparat bol vystavany sStrukturovanejsSie, s cielenymi zadaniami a
metodickym vhlad do lekcie. Snazi sa u Citatela nepredpokladat znalost oboru,
hoci ta je pre Uspesné prevedie lekcii ziaduca.

Zmeny, dbokladna (predchadzajuca) reflexia a Uprava planov lekcii viedli k
vytvoreniu samostatnych scenarov lekcii. Vysledny sudbor, navrhova podoba
lekcii, je uvedend https://sites.google.com/edulienka.sk/finalizovane-scenare-
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lekcii/home. Pri¢om spracovdvané témy, pozadované ucivo a dizka lekcii v

scenaroch zostala oproti planom zachovana.
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7. Zhodnotenie praktickej Casti

Praktickd ¢ast mala za ciel navrhnut, zrealizovat a zreflektovat jednotlivé
lekcie dramatickej vychovy, s obsahom prinosnym pre kurikulum iného predmetu
a jeho sucastou je globdlna téma prosperita, v konkrétnych podmienkach
zdruzenia Edulienka. Nésledne zhrnit konkrétne podmienky, ktoré mali vplyv na
realizaciu lekcii a vysledky udenia ziakov. Dal$im cielom tejto ¢asti bolo, na
zaklade reflexie, upravit navrhy lekcii do findlnej podoby scenarov a vybavit ich
poznamkovym aparatom.

Ako uz predpokladaju vychodiska praktickej casti, bola oiena sama
ovplyviiovand obzvlast konkrétnymi podmienkami. Do praktickej ¢&asti sa
plnohodnotne pretavil vychovno-vzdeldvaci proces; od spracovania
predmetového uciva, cez volbu konkrétnych technik dramatickej vychovy az po
ziskanenie vysledkov od Ziakov. Tento proces bezvyhradne podliehal kompetencii
lektora a spracovaval vplyv ostatnych priamych podmienok-vychodisk
(pandemicka situdcia, charakter Edulienky, vlastnosti skupiny, SkVP, globdalna
téma a pod.). Prave ony vytvorili Specificky charakter celej praktickej cCasti,
ovplyvnovali tvorbu zmien a zaroven z tychto zmien vychadzali. Ak by boli tieto
konkrétne podmienky iné, vyslednd podoba praktickej casti bola tak isto ina.
Prakticka Cast tak v prvom rade poukazala na Uzsky vztah medzi podmienkami a
stratégiou vyucovania. A na to, ze je nutné tieto dva aspekty vnimat a zaroven
ich navzdjom prispésobovat. Objavilo sa aj prestupovanie inych prierezovych
tém. Podmienkou pre fungujucu lekciu bol dostato¢ne nosny pribeh, ktory by
suvisel s urcenym predmetovym ucivom. Vzhladom na ich nedostatok boli, skoro
vSetky lekcie, postavené na autorskej tvorbe autorky tejto diplomovej prace.
Dramatickymi technikami tak bolo mozné podat a vyjadrit predmetové ucivo od
makkych spoluhlasok az po ozubené kolieska.

Deti - ziaci, boli samozrejme velmi determinujucim faktorom. Ich spravanie
sa velmi dynamicky menilo, a s nim aj celd podoba lekcie, ktord na ne nutne
reagovala. Zaroven je detsky kolektiv najpodstatnejsi pre cell praktick( cast. Aj
napriek pociatocnému odmietaniu, deti nakoniec lekcie prijali pozitivne.
Zaznamenané bolo vyuzivanie poznatkov aj na nasledujucich predmetovych
hodinach i poziadavka na dalSie uskutocnenie podobnych lekcii. Pociatocny
odmietavy postoj k lekciam zo strany deti, tato praca vyhodnocuje ako nasledok
hlavne dvoch faktorov: dlhodobej izolacie a nepoznaniu dramatickej vychovy ako
takej. A to preto, ze akonahle doslo k ich zmene: ¢asovy odstup, ktory umoznil
kolektivu stravit spoloény ¢as a spoznanie dramatickej vychovy; zmenil sa aj
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postoj deti. Tato situacia teda poukazala aj na potrebu pevného zaradenia
dramatickej vychovy do rozvrhu, v pripade zaujmu na dosiahnutie
uspokojivejsich vysledkov. Toto hodnotenia praktickej Casti je aj v sulade s
reflexiou od predmetovych pedagdgov jednotlivych rocnikov. Ti ju hodnotili ako
prinosnld a efektivhu. Dramatickl vychovu ako stratégiu vyucovania oznadili za
podnetnu a prindsajucu ocakavané vysledky. Zhodli sa v tvrdeni, ze je mozné a
iadUce ju vo vac¢sej miere implementovat do SkVP.

Praktickd cast umoznila skimat aj “po-covidové” Skolské prostredie a
poukazala na vyznamne prinosné a pozitivne Ucinky. Pretoze dramaticka vychova
prirodzene podporovala spolupracu i tvorbu partnerstiev. A to nie len vo vztahu
ku kolektivu deti. Lekcie dramatickej vychovy rovnocenne poukazali na nasledky
izolacie ako u deti tak aj u lektora. Zatial' o u deti sa vyrane prejavila strata
schopnosti spolupracovat, klesla miera kreativity a zvy$il sa podiel
nerespektujuceho konania, u lektora bolo zaznamenané spomalenie rekcii na
situacie, znizenia miera efektivity slovného zadania & neschopnost vyhodnotit
uplatnenie pravidla. Hovoriac o lektorovi, praktickd c¢ast zdéraznila aj zvys$enu
potrebu niektorych Specifickych vlastnosti a kvalit. Najvyraznejsia bola potreba
odborného vzdelania. Podstatna bola vysoka miera osobnej flexibility a kreativity.
Nie len priamo v akcii pocCas lekcie ale aj pri ich priprave pocas naroc¢ného a
hektického obdobia. Zdsadna bola previazanost s predmetovym pedagdégom a
naslednd uzska spolupraca. Za idedlny sa ukdazal stav kedy je predmetovy
pedagdg a lektor dramatickej vychovy ten isty clovek. Varidcia so samostanym
“hostujucim” pedagégom na deti a tym padom aj na priebeh celej lekcie
nevplyvala pozitivne. Rovnako tak doslo k odchylkdm medzi poZadovanou
uroviiou vedomosti deti a ich redlnou Uroviiou (oboma smermi - Uroven bola
slabsia / vyssia).

Tato cast diplomovej prace bola vystavena komplikovanej celospolo¢enskej
situdcii. Aj napriek tomu sa ale podarilo naplnit jej ciele. Lekcie boli navrhnuté a
ich plany su uvedené ako kapitola ¢. 5 . Boli uskuto¢nené na pdde zdruzenia
Edulienka 22.-26. februdra 2021. Ich nasledna reflexia ukdazala, ze formujucimi
podmienkami boli: konkrétne Skvp pre dany tyzderi, individudine vzdelavacie
potreby deti, dynamika a klima skupiny, skUsenost lektora s dramatickou
vychovou, dostato¢nd znalosti lektora dramatickej vychovy v oblasti
predmetového uciva a Urovne, ktord v nom dosahuju jednotlivy ziaci.

Vzhladom na vysSie uvadzanu reflexiu povodného planu lekcii a realizacie
lekcii, st ako sucast tejto diplomovej prace upravené scendre lekcii dostupné
https://sites.google.com/edulienka.sk/finalizovane-scenare-lekcii/home. Cim je
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naplneny posledny ciel praktickej Casti tejto diplomovej prace. Tato nova podoba
lekcii je pozmenena tak aby, ¢o najviac odrazalia reflexiu a potreby, ktoré
vystupili poCas praktickej Casti. Je do nej zapracovana spatna vazba od deti,
lektora i triednych ucitelov. Obsah tychto scenarov lekcii bol konzultovany s Mgr.
MgA. Barborou Jurinovou - jednou so zakladateliek a veducich osobnosti
dramacentra EDUdrama. Tieto scendre lekcii predstavuju snahu o celkové
vylepsSenie planov lekcii. A to so zameranim: 1) na flexibilitu, ktorad je nutna pri
praci s heterogénnou skupinou 2) na zrozumitelnost a jednoduchost, ktoru
vyzaduju pedagdégovia s dostupnou uroviiou vzdelania v odbore dramatickej
edukacie na Slovensku 3) na univerzalnost, ktora tieto lekcie robi dostupnejsim
vychodiskom pre pripravu hodiny dalSich pedagdgov (nielen) v Edulienke. Lekcie
maju sluzit k volnému pouzitiu alebo ako vychodisko k tvorbe vlastnej hodiny, s
prihliadnutim na fakt, Ze vacsina pedagdégov na Slovensku mé& s odborom
dramatickej vychovy len zakladné alebo ziadne skusenosti. Z tohto dovodu su
lekcie spisané vo forme instrukcii, ktoré by mali bez vacsich problémov naviest k
vykonaniu aktivit aj pedagdéga bez vysSieho vzdelania v odbore dramaticka
vychova. Avsak prihliadnuc na naroc¢nost i komplexnost odboru sa odporuca
akukolvek lekciu vyuzit az po (aspori zbeznom) zoznameni sa s dramatickou
edukdciou, & uz Ucastou na odbornom seminari / workshope / kurze, alebo
disponovat inou priamou sklsenostou s dramatickou vychovou. Namety, témy a
pozadované udivo v scendroch zostalo oproti pldnom nepozmenené. Upravy sa
dotkli hlavne postupnosti, prevedenia ¢i volby jednotlivych technich dramatickej
vychovy. Strukttra instrukcii je zlozenad z dvoch ¢&asti: 1) Uvodnych informacii
vratane zoznamu potrebnych pomocok 2) popisu aktivit. Popis aktivit zahfia
pravidla, popis priebehu aktivity, Ulohu lektora v aktivite a motivaciu. Niektoré
aktivity obsahuju aj text pribehu - ten méze byt precitany alebo prerozpravany
konkrétneho pedagodga. Medzi aktivitami sa nachadzaju aj navrhy na prestavky,
ktoré zohladniuju dva modely organizacie vyucby: cca 45-minatovd vyucovaciu
hodinu s 1 prestavkou a cca 30-minutové vyucovacie bloky s 2 prestavkami.
Rovnako sa podarilo (asporn Cciasto¢ne) naplnit ciele samotnych lekcii.
Ziakom bolo ucivo vysvetlené, priblizené v kontexte globalnej témy a dosko k
rozvoju osobnych zrucnosti. Ucivo vSak nebolo precvicené pomocou
hmatatelného vystupu, ktory by mohol byt ohodnoteny. Naplnenie cielov
praktickej Casti prispelo k dosiahnutiu hlavného ciela samotnej diplomovej prace.

Ten je zhodnoteny v zavere tejto prace.
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ZAVER

Cielom diplomové prace bolo overit moznosti dramatickej vychovy ako
stratégie vyucovania pri vyuke globalnych tém a uciva dalSich predmetov 1.
stupnia zakladnej skoly. V zavere prace vyhodnotit moznosti dramatickej vychovy
ako stratégie vyucovania a upresnit podmienky, pri ktorych mézu byt findlne
scenare lekcii inSpiraciou dalsim ucitelom.

Témou tejto prace boli moznosti dramatickej vychovy v Specifickom
prostredi. Z témy prace prirodzene vyplynul ciel tieto moznosti overit. Preto sa
nasledujuci zaver zaobera vysledkami overovania v praxi s konkétnymi
podmienkami; deti - Ziaci a heterogénna skupina, ktoru vytvorili; lektor; deti a
lektor v spolo¢nej dynamickej skupine, prostredia inovativnej Skoly Edulienka;
poziadavky plynice zo I8vp i SkVP; globadlna téma prosperita a hlavne
celospolocenska situacia okolo pandémie ochorenia Covid-19.

Postup prace sa opieral o metodoldgiu akéného vyskumu a jeho sudastou
bolo mnoho dynamicky zmien. Tieto zmeny suviseli s redlnymi podmienkami a
zaroven aj realne podmienky vznikali na zaklade zmien. Preto su konkrétne
podmienky hodnotené ako determinujuci faktor vysledku a ich zmenou moéze
dojst k odliSnym vystupom. AvSak za onych podmienok sa podarilo uskutodit
praktickd ¢ast a naplnit jej ciele; zostavenim, vykonanim a reflektovanim Styroch
vyucCovacich lekcii dramatickej vychovy s obsahom prinosnym pre predmet
slovencina a Styroch pre predmet prirodoveda. Lekcie tak pokryli cely 1. stupen
ZS slovenského $kolského systému.

Dramaticka vychova bola aj v sucinosti s ISvp i globalnymi témami
efektivna. Za spominanych podmienok bolo mozné vytvorit plnohonotné
prepojenie medzi dramatickou vychovou a SkVP. Ciele jednotlivych lekcii sa
podarilo skoro Uplne naplnit. Dramatickd vychova priniesla poZzadované vysledky.
Zaroven si uchovala charakteristiky ako obor a plnohodnotne u deti rozvijala tzv.
soft skills. Prinosu dramatickej vychovy do slovenského systému vzdeldvania sa
blizSie venuje napriklad aj Dana Kolladrova (2018)1%°, Bohuzial sa vzhladom na
podmienky nepodarilo zakomponovat do lekcii cvi¢enia zamerané na nasledné
utvrdzovanie ucdiva (napriklad v podobe pracovnych listov). Tento aspekt, by tak
mohol byt predmetom dalSieho skiimania.

Pozornost tejto diplomovej prace sa upierala aj na syntézu Styroch typov
vyucCovania: Integrovanej tématickej vyuky, predmetovej vyuky, projektovej

vyuky a dramatickej vychovy. V teoretickej rovine praca predpokladala, ze by

109 Prinos zb50
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mohlo ist o fungujlci model vzdeldvania podriadeného slovenskému ISvp. Cielom
prace bolo overit moznosti dramatickej vychovy vo vyucovani v tejto kombinacii.
Prakticka c¢ast bola vyrazne ovplyvnend konkrétnymi podmienkami i samotnou
potrebou priorizovat ciele lekcii priamo pri ich uskutocriovani. Nedo$lo tak k nijak
obzvlast vyznamnému prepojeniu vsetkych S$tyroch typov vyucdovania.
Dramaticka vychova ale stratégia prepojila predmetovu vychovu v rovine svojho
obsahu, projektovi metddu v rovine kiuc¢ovych aspektov: konflikt, otdzka,
zadhada, Uloha, tazkost a ITV v rovine globdlnej témy. Vzajomnejsie a hlbsie
prepojenie véak mdzZe byt stidle mozné, pretoze velky podiel na vysledku zohral
aj ludsky faktor v podobe samotnej lektorky i ucastnikov lekcii (ziakov). Praca ale
svedc¢i o potencidlnom vyuziti dramatickej vychovy minimalne ako doplnkovej
vyucCovacej stratégie v kombinacii s inou a to ako pri vyuke humanitnych tak
prirodovednych predmetov. Vysledky praktickej &asti prdce moézu byt
vyhodnotené kladne, pretoze aj na ich zaklade, bude od skolského roku 2021/22
dramatickd vychova samostatnym plnohodnotnym vyucovacim predmetom 1.
cyklu (1.-3. rocnik) v (uz) sukromnej skole Edulienka. Zaroven bude pedagégom
odporucand aj ako stratégia vyucovania a k jej vyuzivaniu budul viest odborné
Skolenia na pode sSkoly.

Okrem toho sa praci podarilo poukdzat na, pre prax klucové, hladiska
dramatickej vychovy ako stratégie vyucovania. Tykali sa dvoch sfér: prostredia, v
ktorom je dramatickd vychova uskuto¢riovanad a lektora, ktory ju uskutocnuje.
Skolské prostredie, v ktorom deti maji len okrajovy az Ziadny kontakt s
dramatickou vychovou si vyziadal dlhSiu adaptaciu na tuto situaciu. Rovnako sa
zpoCiatku dostavila odmietava reakcia na pritomnost iného neZz predmetového
pedagdga. To, Ze tieto prejavy boli spojené s nepritomnostou dramtickej vychovy
v predchadzajicom SkVP dokézala zmena postoja deti v priebehu tyzdna, na
druhej lekcii. Jednorazovym zaradenym dramatickej vychovy do rozvrhu bol
narudeny ritudl spojeny s konkrétnym driom, ¢o nie vSetky dokazali prijat bez
problémov. Sudastou zaveru je teda aj odporUcanie pevného zaradenia
dramatickej vychovy do Skolského rozvrhu (napr.: cez disponibilné hodiny).
Velka miera pozornosti sa upriamila aj na lektora. Jeho Uloha mala tri
konfrontacné roviny.

1) Lektor vo vztahu k predmetovym pedagdégom; ich vzadjomnd suhra,

intenzivna spolupraca sa ukazala byt ako klticova. Lektor musel dobre poznat
preberané ucivo i jeho Skosleké pozadie = postavenie uciva vramci kurikula.
Zaroveni musel disponovat informaciami o predchadzajicom vyvoji v triede,
celkovo aj jednotlivo.
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2) Lektor vo vztahu k lekcidm; v pripade tejto prace bola lektorka

navrhovtelom, tvorcom, vykonavatelom lekcii a zaroven ich reflektovala.
Naro¢na poziadavky kladla vysoké naroky na kreativitu, fantaziu a tvorivost.
A to vzhladom na vychodiska, ktoré nedovolovali dramatickej vychove
slobodne si zvolit tému ale tému jej priamo uréovali. Overila sa tak délezitost
nosnosti pribehu i naroky na lektora pri jeho tvorbe (kreativita, vSeobecny
rozhlad, umelecké predispozicie). Zaroven naroky boli zvySené aj
celospolo¢enskou situdciou. Vyzadovala sa duchapritomnost i presnost v
odhade efektu dramatickych technik na deti a dramatickej vychovy na
kolektiv. Zaroven bolo nevyhnutné zachovat velk( mieru objektivity. ISlo tak
aj o disciplinu sebapoznavania a vztah lektorka k sebe samému.

3) Lektor vo vzfahu k defom; bola pozicia najviac ovplyvnend a to

obojstranne prave celospoloc¢enskou situdciou. Zmena spravania, pokles
niektorych zrucnosti, strata socialnych vazieb priamo ovplyvriovali cely
priebeh. Sucasne ale ich miera nebola odhadnutelna. DoOvtip sa tak stal
nenahraditelnou zruc¢nostou.

Naroky na lektora teda pozostavali z poziadavky na dostatoc¢nu
predchadzajucu prax v obore, vSeobecy rozhlad a vlastnosti ako flexibilita,
pohotovost, kreativita tvorby i prejavu, empatia, strategické myslenie.
Predpokladmi ucitela dramatickej vychovy sa nedavno zaobrala napriklad Eva
Préovallo & Zaneta Karova alevbo Hana Cisovska. Praca tak svojim postupom i
reflexiou upozornila na nevyhnutnu poziadavku lektorovho vzdelania v oblasti
dramatickej vychovy. Udaj z roku 2018 hovori, ze ak by bol len na kazdej
zakladnej sSkole aspon jeden pedagdég dramatickej vychovy, bolo by ich
potrebnych viac ako 2000.111 Nehovoriac o strednych sSkolach. Tento alarmujuci
udaj tak vold po zmene nie len v primarnom vzdelavani ale aj v oblasti
slovenského vysokého Skolstva. Zaver tejto prace odporuca aj podobu
kompromisu, kedy je predmetovy pedagdg zaroven pedagdégom dramatickej
vychovy. Disponoval by tak schopnostou plnohodnotne vyuzit metddy a techniky
dramatickej vychovy vo svojej vyuke, bez tretej osoby.

Zaroven sa pre dosiahnutie cielov ako kliCova objavila sebareflexia a to nie
len s odstupom casu ale aj priamo v akcii. Tato sebareflexia spolu s kombinaciou
dostiahnutych vysledkou overila kvality lektora. Na tomto mieste je nutné

spomenut, ze boli vyrazne znizené a to hlavne v oblasti: reakéného dcasu,

10 kvalifikagné 159

M EVJAKOVA, D. - HYZA, J. Dramaticka vychova v $kolskej legislative primarneho a sekundarneho
vzdelavania na Slovensku, In: Dramaticka edukacia na Slovensku. Bratislava: Iniciativa EDUdrama,
2018. ISBN 978-80-971188-1-5, s. 112
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adekvatneho Usudku, primeranej rekcie, spravnosti odhadu ucinosti a podoby
cviceni i konania deti, komunikacnych schopnosti a pod. Popisovany jav sa
dostavil ako nasledok nedostato¢ného priameho kontaktu i pozastavenia praxe
na dobu (v case konania lekcii) jedenastich mesiacov ako dosledok
protipandemickych opatreni. Tento fenomén poznacil celkové kvality lekcii a
vyrazne sa prejavil aj v detskom kolektive naprie¢ ro¢nikmi. U Zziakov boli
zaznamenné: pokles komunikacénych schopnosti, pokles fantazie a kreativity,
pokles zaujmu o kolektivnu pracu, pokles zvedavosti, pokled zaujmu o fyzickd
aktivitu. Praca tak priniesla pohlad aj na Skolsky kolektiv po navrate z izolacie. Aj
v ramci lekcii, aj v ramci tyzdna bol badatelny progres smerom k zlepseniu
spominanych oblasti. Ako u deti tak u lektora, vzhladom na to, ze dramaticka
vychova prirodzene rozvija partnerstvo a spolupracu aj ked' jej lekcie mbézu byt
zamerané na iné témy. Zaverom tejto prace je preto aj dérazné odporucanie
zaradit dramatickl vychovu medzi prvky rekonvalenscencie po navrate z
pandemickej izolacie do redlneho Skolského prostredia.

Na zaciatku si tato praca stanovila ,,ambiciu aspori v drobnej miere,
prispiest do meniaceho sa prostredia slovenskej edukdcie”. Snazi sa o to v
podobe upravenych scendrov uz uskuto¢nenych planov lekcii. Ich Upravy sleduju
reflexiu a viziu vSeobecného pouzia aj inymi pedagdégmi. Autorka prace si
uvedomuje, Ze v svetovom meritku nejde o inovativny pocin. Prinos tejto prace
vSak vnima v Slovenskom kontexte a v stdle neukotvenej dramatickej edukacie
na pbdde slovenskych zdkladnych 3kdl. V SirSom kontexte by mohla byt praca
zaujimava svojim pohladom na dramatickd vychovu, ktord si svoju tému
nevyberd ale je jej ur¢end ISvp a RUP. Finalizované scenare lekcii su dostupné
https://sites.google.com/edulienka.sk/finalizovane-scenare-lekcii/home

Vzhladom na vysSie popisané skutoCnosti povazuje autorka ciele diplomovej
prace za naplnené. Zaradenie dramatickej vychovy ako stratégie vyucovania
iného predmetu s obsahom globalnej témy povazuje za mozné a prinosné.
Odporuca zaradit dramaticki vychovu ako stratégiu vyucovnia ale aj ako
samostatny predmet do SkVP a zamerat sa na dovzdelanie predmetovych
pedagégov. Rovnako navrhuje v ramci ozdravného procesu po online vyucbe
vyuzivat metddy a techniky dramatickej vychovy.

O dramatickej vychove sa v odbornych kruhoch diskutuje hlavne ako o
procese alebo ako o produkte. Tato diplomovéa praca sa snazi prispiet do debaty

o dramatickej vychove ako o prostriedku.
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Plan I. roé - Slovendina: O KRALOVI LUDOVITOVI

Gramatika: Pismeno L. Jeho tladend aj pisana podoba. Ziak je schopny
pismeno precditat, napisat a identifikovat v redi.

Literatara: Dramatizécia textu. Ziak je schopny vytvorit repliku z textu.

Gramatika: Pismeno L. Jeho tladend aj pisana podoba. Ziak je schopny

Globalna téma: Prosperita. Ziak pojmu rozumie, dokdze ho vysvetlit,

spravne ho pouziva vo vete.

1. Cestovanie do krajiny ,,Litera” (Zahriatie, vstup do deja)
- Deti napodobrniuju cestovanie v réznych dopravnych prostriedkoch.

- Ciel' je v priestore sa nezrazit.
- Ak sa deti zrazia, dvojica (pripadne skupinka) zastavi, zdvihne ruku a vyslovi:

Karamb 6/ ! Ostatni musia zastat okolo dvojice a je m n e pofukat im
zranienie (cca 5s) potom hra pokracuje.

Motivacia:

- Dnes p6deme na navstevu do zvlastnej krajiny. Uz ste niekedy niekam
cestovali? A ako ste cestovali? Tak podme teda spolu na vylet, nasadnime
kazdy do auta...

2. Krajina ,,Litera” (Uvolhenie, podpora fantazie)

- Deti so zatvorenymi o¢ami, pocuvaju text Citany lektorom.
- Po preditani textu, maju zo seba urobit kisok z tejto krajiny.

- Podla ¢asu a atmosféry, si skupina mdze povedat komentar. Aby sa dieta
pomenovalo, deti skusit uhadnut a Ziak komentuje az potom atd’

Motivacia:

- Bola to naroc¢na cesta, tak si na chvilku mozeme odpodinit. Mézme si sadnut,
kto chce moze si aj lahnut ale vsetci si zatvorime oci. Pozorne poclvajte aby
sme zistili, kam sme to docestovali. Skuste si predstavit kazd( podrobnost.

Text 1: Aj keby sme cestovali celé hodiny, neprisli by sme tam. Tak daleko bola
zadhadna a cudesna krajina Litera. Rastli tam zviastne stromy. Napriklad jeden
mal vysokansky kmen a miesto koruny len dva rovné konare, tak Ze vyzeral ako
velké pismo Té, druhy Ze ako velké eF a treti ako velky Ypsilon. Celé hory tam
vyzerali ako samé velké eMka. V strede tejto krainy bolo velké modré jazero,
ktoré sa podobalo na pismo O a vedla neho stali dve hradné veze. Tie spojoval
dreveny most, takze hrad vyzeral ako Ha&. Cesty po celej krajine neboli
kamienkové, ani to neboli lesné cesticky ale linajky ako v zoSite na pisanie.
Domy uZ zdialky pripominali otvorené knihy. Zatiat ¢o vSetky brany vyterali ako
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velké A, malé ackové kopleky zmrzliny deti radi lizali v kornitkoch ako vécko.
Veru, asi to bola naozaj zazracna krajina.
- Skuste sa premenit na Cokolvek z tejto krajiny. Napriklad ten zvlastny strom

alebo cokolvek iné.
- Skuste mat stéle zatvorené odi, lebo inak pridete o prekvapenie.
- Pozitivnad odozva - takto to vyzera v tej krajine Litera.

3. Kral' “Ludovit” (rozhovor)

- Lektor detom krala predstavi ako panovnika krajiny Litera a uvedie fakt, Ze
kral Ludovit je povazovany za dobréh o krala

- V spolo¢nej diskusii je Uloha ziakov zamysliet sa a formulovat vlastnosti, ktoré
by mal mat dobry kral.

- Ziaci jednotlivo vlastnosti priradzujli kralovi. Bud’ sa postavia, dotknl sa
stolicky s korunou a vyslovia vlastnost, alebo vlastnost mézu posepkat
lektorovi a ten to urobi.

Motivacia:

- Lektor meno zéamerne vyslovuje tvrdo, deti sa pyta akym pismenom zacina
jeho meno? A pod.

- Kebyze aj vy Zijete v tejto krajine Litera, akého krala by ste chceli mat?

- Ak td vlastnost vyslovime a dotkneme sa koruny - tak nas kral' Ludovit tieto

vlastnosti potom bude mat.

4. Problémy kral'ovstva (Hra v role)
- Deti sa rozdelia do skupiny po troch.

- Ciel'je vymysliet problém, ktory by mohol trapit poddanych.
- Lektor v role krala chodi po skupinkach a v ndznaku riesi problémy, ktoré mu

predstavia, zahraju deti.
Motivacia:
Text 2: To, Ze bol kral’ Ludovit dobrym kralom nie je len tak! Také oslovenie si
musi kazdy tvrdo zasluzit, A on sa naozaj snazil. Kazdu stredu, presne o 12tej
hodine a 36 minute vyrazil z kralovskej veze (to bola ta napravo od jazera co
vyzeralo ako O) a isiel na prechadzaku po krajine Litera. Cestou stretol vzdy
nejakého poddaného, ktorému pomohol. Stratenému ukazal cestu, s hladnym sa
podelil o desiatu, smutnému dievcCatku precital rozpravku, mlynarovi pomohol s
tazkym vrecom muky. Kral'sa veru prace nebdl.
- Ja (lektor) sa na chvilku stanem Kralom a vy na chvilku poddanymi.

5. Kratka reflexia (rozhovor)
- Lektor kladie r6zne otazky, deti odpovedaju, vyjadruju svoj postoj / nazor.
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- Otazky vedu k vysvetleniu pojmu prosperita.

Motivacia:

- Ako sa darilo kralovstu pred / po prichode krala?

- Prosperita = ked sa mame dobre. Co to znamend mat sa dobre? Musime sa
starat aby sme prosperovali?

- Aj my sme krali, aj my starame -> o domace zvieratko, o zahradu, nasi rodicia
sa 0 nas starl, mame spolo¢nad zodpovednost - musime sa starat o prirodu,

planétu, svet.

6. Povolanie maliarov (vytvarna tvorba)
- deti maju namalovat kréla, modelom “sedi” len stoli¢ka s korunou

- vymedzenie c¢asu na pracu je dopredu stanovené (napr.: ukazanie na
hodinkach, do konca pesnicky...)

Motivacia:

- kral' sa chce dat namalovat, ale kedZe ma vela povinnosti, nema vela ¢asu.

7. Maliar Pablo (rozhovor)

- Vzajomna ukdzka detskych obradzkov,

- Po preditani textu / prerozpravaniu lektor prezentuje detom velky obraz
pisaneho ' ako dielo maliara Pabla

- v rozhovore deti volne mézu vyjadrit svoj postoj k tomuto obrazu

Motivacia:

- bolo tazké namalovat obraz za tak kratku dobu?

Text 3: Kral’sa prechadzal medzi vestkymi krasnymi obrazmi a spokojne kyval
hlavou. Prisiel az na koniec radu, kde stal maliar Pablo vo svojej baretke. Tu kral’
zastavil, zamracil sa, zbledol, zozelenel a potom ocervenel. ,,Co to ma
znamenat?!” Vykrikol nahnevane, tak Ze od strachu teraz zblezol, zozelenel a
ndsledne oervenal maliar Pablo. ,, Taka drzost! Odvedte ho do Zaldra!”

- Co si vy myslite o takomto obraze krala?

8. Potrestat alebo nepotrestat (¢iara rozhodnutia)
- Deti su vyzvané k rozhodnutiu, i by maliara za tento obraz potrestali

- Na kazdu odpoved je im vymedzeny priestor (dno - napravo, nie - nalavo a
pripadny stred), mdZu svoje rozhodnutie okomentovat

Motivacia:

- Kralovi sa ale ten obraz naozaj velmi nepacil a tak sa rozhodol, ze maliara
potresta.

- Co by ste na kralovom mieste urobili vy?
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9. Kral'ovstvo (Hra na remeselnikov, hra v role, dramatizacia textu)
- Deti su rozdelené do trojic a je im rozdany text .

- ciel je aby pomocou textu deti predviedli kratku divadelnu etudu k textu

- kratka reflexia k dianu v kralovstve a vysvetlenie pojmu dramatizacia

Motivacia:

- AvsSak chyr o maliarovom obraze sa rychlo rozniesol po celom kralovstve a mi
sa teraz na r6zne miesta toho kralovstva pozrieme.

Text 4: Vo svojej dielni, pri horiacom ohni, stali kovac¢i a buchali kladivom do
zeleza. ,,Uz ste pocCuli o tom obraze maliara Pabla?” Povedal najstarsi
majster. ,,Vraj ked ho kral’ uvidel cely ocervenel!” Zasmial sa najmladsi
uceri. ,,Ano, vraj bol erveny ako nase Zelezo.” Pritakal tovari$ a mocne udrel do
kovadliny.

Text 5: Pri potoku sedeli dievcata a prali obleCenie. ,,Mne sa ten obraz od Pabla
paci,” povedala jedna. ,,Podla mra je kruté, Ze ho krdl chce potrestat,”
pokraCovala druha. Tretia js nou suhlasila: ,,Keby som bola ja kral, odpustila by
som mu.” A dalej pokracovali v prani.

Text 6: ,,Chcu ho potrestat? Dobre mu tak!” Vyhlasil stary mlynar. ,,Pre¢o? Ved’
to nie je fér!” Spytoval sa ucern ale v tom mu druhy posepkal: ,,Daj pozor, aby aj
teba nepotrestali...” a vsetci traja pokracovali v mleti muky. UZ potichu.

Text 7: Na poli svietilo sinko a bolo horko. Vsetci usilovne pracovali. Ten, ktory
oral zrazu zastal a povedal. ,,Aj ja by som sa chcel stat maliarom.” Ten ktory
sadil, sa na neho pozrel. ,,Ty? A ¢o by si maloval?” Na to ten, ktory polieval hned’
prestal: ,,no predsa mna!” A urobil smiesSnu pézu. Vsetci traja sa velmi smiali.
Text 8: V strede miestnosti stal zakaznik a kraj¢ir ho odmeriaval na novy kabat.
Ucen sedel vedla a zozival jednotlivé latky k sebe. Zakaznik sa zasnival a
povedal: ,,Keby aj mna niekto namaloval.” ,,A nebali by ste sa, Ze by to dopadlo
ako s obrazom od Pabla?” Opytal sa ho krajCi ale uceri hned’ reagoval: ,,Ved’ ten
obraz je krasny!”

10. Druhy pohl'ad na obraz (rozhovor)
- lektor vysvetli pojem ,,obhajit sa”
- Vyzve deti aby sa eSte raz pozreli na obraz a skusili najst na fnom vsetky dobré

veci, pomenovali ¢o sa nam padi, a ndjst nejakd podobnost s kralom.

Motivacia:
- pripomenutie je predsa len kral je dobry (mozZnost precitat zapasané vlastnosti)

a da maliarovi Sancu zachranit sa pred trestom ak sa obhaji

11. Obhajoba maliara (hra v role)
- 1. lektor vyzve maliara k obhajobe - kto z deti chce, mbze si nasadit baretku a

prehovorit ako maliar. 2. Lektor vyzve obajcu maliara - kto chce, méze sa
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dotknut stoliéky a vyslovit obhajobu, 3. Lektor vyzve obyéajnych poddanych a
kto chce moze iba povedat obhajobu z kruhu.
Motivacia:
- Prenesieme sa do kralovskej siene, kde sa uz kond sud s maliarom a mame
poslednt $ancu zachranit maliara pred trestom

12. Potrestat alebo nepotrestat II. (¢iara rozhodnutia)

- Deti sU vyzvané k rozhodnutiu, Ci by teraz - po obhajobe, maliara za tento

obraz potrestali

- Na kazdu odpoved je im vymedzeny priestor (ano - napravo, nie - nalavo a
pripadny stred), mozu svoje rozhodnutie okomentovat

Motivacia:

- Keby ste by boli kral, zmenila nejako obhajoba vas nazor?

- Kto chce méze svoje rozhodnutie povedat.

13. Maliarovo vysvetlenie (pocuvanie)

- Lektor precita text

- Spolocné vyslovovanie spoluhlasky I/I', hladanie rozdielu v polohe jazyka.
Motivacia:

- okomentovanie skupinového rozhodnutia, formulovanie zaveru pribehu.

- podme sa ale pozriet ako to dopadlo v pribehu

Text 9: V sale bolo ticho a dusno. Prihliadajuci podany snad’ ani nedychali. ,,
Mudry kral,”prehovoril Pablo nakoniec ,,mojim obrazom som vas nezamyslal
urazit, Dovolte mi to vysvetlit.” Maliar pristupil k obrazu a zacal na riom
ukazovat. ,,Napravo vidite vasu zdvihnutld ruku, slu¢ka predstavuje vasu
elegantnu hlavu, potom je tu dihé stihle telo a nakoniec noha. Pre kratkost casu
som vSetko zjednodusil. Uslachtila a Cista linka mi primenula vasu povahu. No a
nazaver, ta najdélezitejsia vec - koruna.” ,,Ale ked’ ostatni hovoria, Ze to vyzera
ako pismeno L s mék&eriom!” ,,Vasa vysost, ludia hovoria vseli¢o. A keby aj, ste
predsa Ludovit. Ak je koruna mékceriom hovori, tak hovori o laskavom kralovi. A
taka koruna nie je hanba, prave naopak. Myslim si, ze vSetci by sme radsej mali
laskaveho krala Ludovita ako tvrdého krala Luda.” V sale to zasumelo. Poddani si
suskali. Ale kral’ sa zamyslel. Po velmi dlhej chvili vyhlasil: ,, Nech je teda tak.
Od teraz som kral Ludovit a v nasej abecede bude nové pismeno el!” To bolo
radosti, potlesku a vykrikov. Najviac sa vSak usmieval maliar Pablo.

14. Nové pismeno (pantomima)
- deti pomocou svojho tela znazornia pismono L

- lektor im na chvilku nasadi korunku a povie: Pismeno L pasujem ta na L.
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- Na pokyn lektora (tlesk, zvoncek, iné) sa ziaci premenia na slova, ktoré
zacinaju pismenom L.

- Slova urcuje lektor (napr: ludia, lad, lavaka, laliu (kvetina) ).

- Neskor sa volia slova kde sa L nachadza na konci (motyl, ryl).

- Nasleduju slova s L v strede: (cibula, kltU¢, tabula)

- V poslednom kole sa deti mézu premenit na ¢okolvek ale v tom slove musi byt
pismenko L.

Motivacia:

- lektor precita alebo prerozprava

Text 10: Nové laskavé alebo ako sa im teraz hovori mékké el’ka sa nezjavili len
tak. Najprv to tie najlaskavejsie L zo vSetkych tvrdych eliek v celom kralovstve
Litera, ktoré kral’ osobne pasoval na rytierov. A beda tomu, kto na nich pri pisani
alebo hovoreni zabudol a namiesto krasneho L vyslovil Ci napisal iba L!

- v kralovstve ale nie je len Ludovit ale aj iné slova na L.

15. Reflexia (rozhovor)

- Ukazanie vSetkych poddb pismenka L (pripodobnit ho k L), pomenovat makdéen
- zhodnotenie spoloc¢nej pracea vyzvanie k praci s pisankou

Motivacia:

- aby sme krala nerozhnevali - poriadne si nacvic¢ime pisanie L
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Plan II. roé - Slovenéina: O VELVYSLANCOCH Z GRAFEMY

Gramatika: Makké spoluhlasky. Ziak ich vie vymenovat a vyslovit, identifikovat
v pisanej aj hovorenej podobe. Uplatfiuje gramatické pravidlo.

Literatara: Noviny a detské ¢asopisy. Ziak pozna novinovy ¢lanok a niektoré
detské Casopisy.

Prierezova téma: Prosperita. Ziak vie uviest priklad (ne) prosperujlceho

spoloCenstva. Identifikuje skutky a spravanie, k nemu veduce.
1. Cestovanie do krajiny ,,Litera” - Totozna ako v 1. roc¢niku
2. Krajina ,,Litera” - Totozna ako v 1. roc¢niku

3. Kral’ Ludovit (zivy obraz)
Pravidla:
- deti pomocou svojho tela zndzornia pismono L
- lektor im na chvilku nasadi korunu a povie: Princ Ludovit korunujem ta na
krala Ludovita.
Motivacia:
- Ked' sa z princa stava kral, musi prijat nové meno, pre¢o? Ako asi vyzeral kral?
(sme v krajine litera - ako L, a ked’ mu nasadia korunu... uz vyzera ako L)

4. Kral'ovské insignie (anglicka nahanacka)

Pravidla:

- Deti sa nahdriaju ako pri klasickej nahdriatke. Ak je vak dieta chytené,
dostava penaltu/hendykep, ktory mu trva az do konca hry. Poprvé: lavou
rukousa drzi za hlavu (predstavuje to korunu). Po druhé: pravou rukou sa drzi
za pravé rameno (predstavuje to zezlo). Po tretie: musi mat zadok stale na
zemi (predstavuje to trén). Po Stvrté: vypadava z hry a urcuje toho kto
nahana.

- Ciel' je nevypadndt.

Motivacia:

- Aké su este ale znaky krala? (Koruna, zezlo a trén). Co myslite, ze ako vyzerali
v krajine litera? Boli to “i” (zezlo) a “y” (trén). (Je pripustna aj diskusia.)

- Kralovsky Zivot ale nie je jednoduchy a vSetko zvladnut (aj mat korunu, aj

drzat Zezlo, aj sediet na trone) je velmi ndro¢né. Vyskasajme si to.
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5. Reflexia (rozhovor)

- Letor sa pyta otazky ako: ,,Bolo to lahké? Co by ste kralovi poradili?” a pod.

Motivacia:

= Na zaver diskusie, prezradenie kralovho rieSenia; prerozpravanie, precitanie
textu:

Text 2: ,,Kral takto pobehoval hore dolu az ho to unavilo. Nakoniec si vymyslel
nové pravidlo. Ked’mal na hlave korunu vzdy so sebou nosil aj Zezlo. Bol tak z
neho Ludovit s I preto mal pri sebe mékké i. Koruna a Zezlo bolo tazké a tak si
ich niekedy odloZil, ale aby sa nazabudlo, Ze je kral’aspori si sadol na trén. Bez
koruny bol z neho Ludovit s L a vtedy mal pri sebe ypsilon.”

6. Kongres kral'ov: (hra v role)
Pravidla:
- Detom sa rozdaju hracie karticky s popisom postavy, deti hraju tu postavu.

- Ako postavy sa ocitnu na bankete

Ciel’ je ndjst si vSetky postavy s rovnakymi viastnostami a vytvorit skupinku.

- Hudba v pozadi (barokova)
Motivacia:

- Krajina litera ale bola zvlastna a tak tam nebol len jeden kral.

- A vSetci tito krali mali s korunou, Zezlo a trénom podobny problém ako Ludovit

a aj ho podobne vyriesili.

- Vy sa teraz stanete tymi kralmi, poriadne si precitajte karticku aby ste zistili
svoje meno aj to ako ste ten problém vyriesili.

- Teraz sa mili krali spolu stretneme na kogrese/bankete/samite

- Rozpravajte sa medzi sebou!

- Skuste ndjst niekoho, kto problém vyriesil rovnako ako vy.

Text 3:
VZdy ked’mam korunu mam aj zezlo. Vtedy som Ludovit. Ked’ korunu nemam,
vzdy sedim na tréone. A vtedy som Ludovit.

VZdy ked’mdm korunu mam aj Zezlo. Vtedy som Duro. Ked korunu nemém, vZdy
sedim na tréne. A vtedy som Duro.

VZdy ked’ médm korunu mém aj Zezlo. Vtedy som T. Ked’ korunu nemam, vZdy
sedim na tréne. A vtedy som T.

VZdy ked’ médm korunu mam aj Zezlo. Vtedy som Nufo. Ked’ korunu nemém, vZdy
sedim na tréone. A vtedy som Nufo.

Niekedy korunu nosim, inokedy nie. Raz som DZin a inokedy iba Dzin. Ale vzdy
mam pri sebe Zezlo a na trén si nikdy nesadam.
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Niekedy korunu nosim, inokedy nie. Raz som Cestmir a inokedy iba Cestmir. Ale
vZzdy mam pri sebe Zezlo a na tron si nikdy nesadam.

Nikdy nenosim korunu ani nesadam na tron, ale vzdy pouzivam zZezlo. Som stale
kral’ Jonatan.

Ked’ madm korunu vZdy nosim aj ZeZlo a som vZdy krél’ Simon. Ale ked'si korunu
nedam, niekedy si vezmem Zezlo a inokedy si zas sadnem na tron a tak som kral’
Simon alebo Symon?

Ked médm korunu vZdy nosim aj ZeZlo a som vZdy krél’ Zigmund. Ale ked’si
korunu nedam, niekedy si vezmem Zezlo a inokedy si zas sadnem na trén a tak
som kral’ Zigmund alebo Zygmund?

Ja som cudzie slovo Gitara z krajiny Graféma. U nds mame uplne iné pravidia.

7. Reflexia (rozhvor)
- Deti zhodnotenia, zreferuju to na ¢o sme pocas banketu prisli, prestavia svoje

skupiny.
- Ciel' je zaradit pismenkd (podla mien kralov) do tabulky: tvrdé, makké,

obojaké
Motivacia:

- Nasli ste niekto niekoho?

8. Pisari (horuce kreslo)
- Lektor hra rolu nahnevané pisara a deti mu kladu otazky.

- Cielom je do odpovedi adaptovat tieto fakty:
o V redi je velmi vela slovicok s pismenami D, T, N, L

e Pisari su uz unaveni z tolkych méakceriov
« Najhorsie je to so samohlaskami E, a I. Stale iba pisu De, Ne a Ti, Li

Motivacia:

Mohlo by sa zdat, Ze v kralovstve je véetko v poriadku, ale nie je to tak. Pisari

vyhlasili strajk (vysvetlenie slova).

Za mall chvilku pride hlavny pisar, mdzete skusit zistit, ¢o sa to deje. Ale

varujem vas: je poriadne nahnevany.

9. Hl'adanie riesenia (skupinovy rozhovor, hra v role)

Deti su rozdelené do skupin

- Ciel' je navrhndt rieSenia a spolocne ich prekonzultovat, porovat ich

Dobrovolna konfrontacia s prisarom.
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Motivacia:

- Pretoze pisari odmietli pisat, zastavil sa cely zZivot v krajine.

- Vymenovanie €o vSetko to nepisanie ovplynilo v Zivote. Napr.: Nikto nevie ¢o
ma robit lebo sa Ziadne spravy, noviny. Nikto ni¢ nekupuje lebo na obaloch nie
su napisy. Nikto nevie ¢o bude na obed lebo nie su jedalne listky ani napisy na

potravinach. Nevydavaju sa knizky, nepodpisuju sa zakony .... atd’

10. Reflexia (zavedenie pravidla detenele, ditinili a diskusia)

- Lektor detom struéne vysvetli, Ze skutoéne kral zaviedol nové pravidlo:
detenele, ditinili a plus slova po L

Motivacia:

- Slova po L mame preto lebo ndam zlenivel jazyk a uz dobre nevyslovujeme | a I,
ale aby sme neurazili krala tak sa pre istotu nau¢ime vsetky tie kde sa pise .

11. Cudzinci z krajiny Graféma (etuda so slovami, bez predmetov)
- Lektor predstavi navrh cudzincov
- Deti sa rozdelia na cca 4 skupiny s ciel ompripravit kratku etudu na tému: Co

by sa stalo, keby sa navh prijal / neprijal

Motivacia:

- Lektor precita alebo prerozprava text:

Text 4: Jedného dna prisli Cudesni cudzinci z krajiny Graféma. Vyzerali inak,
spravali sa inak ale mali Usmev na perach. Ked’sa ich pytali, o chcu odpovedali,
Ze maju pre nas navrh. M6Zu obohatit krajinu Litera o to najcennejsie, obohatia
nasu pokladnicu o peknu kopu slov. Boli to vzacne slova, nevidané. Cudzinci
tvrdili, Ze néam slova radi podaruju ak spinime jednu podmienku. V Graféme maju
iné zvyky a tak vZzdy ked’'sa objavi cudzie slovo, aj ked'je v iom makka
spoluhlaska vZdy vzdy a vZdy sa muselo pisat tvrdé y a teda sediet na zemi (na
zadku). Inokedy zas aj ked'v slove bola tvrda spoluhlaska pisalo sa méakké i a
stat sa muselo rovno. Jednoduchu Uplny mis-mas. Zvlastna podmienka. Bolo ale
jasné, Zze ak by sme ich slova neprijali, zostala by nasa krajina navzdy chudobna.
Cakalo nés tazké rozhodovanie, kaZdi u? totiZ videl cudzie slové v celych vetéch.

12. Reflexia - (Ciara rozhodnutia)
- Deti su vyzvané k rozhodnutiu, ¢i by prijali ndvrh cudzincov

- Odpoved ma vymedzeny priestor: ano - napravo, nie - nalavo, nerozhodne -
stred. Deti mOZu svoje rozhodnutie okomentovat

Motivacia:

- Kral Ludovit sa naozaj dlho trapil, ako by ste sa na jeho mieste rozhodli vy?
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13. Ako to bolo (freez - variacia)
- Deti kracaju v priestore, lektor podla lubovole dava signal
- Na signdl maju deti zamrznut a pocuvat vyslovené slovo

A\ /4
|

- Ciel je urdit aké I/Y sa v slove piSe. Ak “i” deti zostdvaju stat drzia zezlo ak ,,Y”

sadnu si na zem (tak ako v aktivite ¢. 3).
Motivacia:
- Kral nakoniec navrh od cudzinov prijal a zivot v krajine sa trosku zmenil

- Ukaze im cudzie slova na plagate a poriadne si ich zapamatali

14. Clanok v novinach (tvorivé pisanie)

Pravidla:

- Deti su rozdelené cca do 4 skupin

- Ciel' je vymysliet a napisat nadpis ¢ldnku v novinach k tejto udalosti

- Lektor ich vyzve aby nezabudli na vSetky (aj nové) gramatické pravidla
Motivacia:

- A &o na to ti pisari? Co myslite, aky ¢ldnok do novin by o tom celom napisali?

15. reflexia (rozhovor)

- Ukazanie a zopakovanie si pravidiel a zhodnotenie spolocnej prace

- Prepojenie s témou prosperita, spolo¢na prosperita zavisi od prijatia, ustupok,
spolu prosperujeme aj ked' to vyzaduje kompromis

- Vyzvanie k praci s pisankou

Motivacia:

- Aby sa pisari zas nerozhnevali, poriadne si to nacvic¢ime
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Plan III. roé - Slovendina: KTORE MENO JE NAJVACSIE?

Gramatika: Vieobecné a vlastné podstatné mena. Ziak ovlada pravidlo pisania
velkych a malych pismen.
Literatara: Oznam a sprava. Ziak rozozna od seba spravu a oznam. Ziak vie

napisat spravu a oznam.
Prierezova téma: Prosperita. Ziak vie uviest vyzvy spojené s prosperitou.
1. Cestovanie do krajiny ,,Litera” - Totozna ako v 1. roc¢niku

2. Krajina ,,Litera” - TotoZna ako v 1. rocniku

3. Kral’ “"Ludovit"” (rozhovor)

- V kruhu je aj stolicka s korunou - predstavuje krdla Ludovita.

Lektor detom krala predstavi ako panovnika krajiny Litera a uvedie fakt, ze

kral Ludovit je povazovany za dobrého krala

V spolo¢nej diskusii je Uloha ziakov zamysliet sa a formulovat vlastnosti, ktoré
by mal mat dobry kral.

Motivacia:

- Kebyze aj vy Zijete v tejto krajine Litera, akého krala by ste chceli mat?

- Ak tu vlastnost vyslovime a dotkneme sa koruny - tak nas kral Ludovit tieto

vlastnosti potom bude mat.

4. Praca v kral'ovstve (Hra v role)
- Deti sa rozdelia do skupiny, s inou témou: Pekaren, Vyroba knih, Obuvnictvo

spolu / naraz.

- Lektor v role krala (koruna na hlave) chodi po skupinkach a kontroluje,
zaujima sa.

Motivacia:

- Precitanie, prerozpravanie

Text 2: To, Ze bol kral’ Ludovit dobrym kralom nie je len tak! Také oslovenie si
musi kazdy tvrdo zasliZit. A on sa naozaj snaZzil. Kazdu stredu, presne o 12tej
hodine a 36 minute vyrazil z kralovskej veze (to bola ta napravo od jazera ¢o
vyzeralo ako O) a iSiel na prechadzaku po krajine Litera. Cestou kontroval a
zaujimal sa o pracu svojich poddanych

- Ja (lektor) sa na chvilku stanem Kralom a vy na chvilku poddanymi.
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5. Vyhlasenie kral'a (Hra v role , rozhovor)
= Lektor oznami, ze kral sa rozhodol vydat novy zakon
- Deti ma ju za ciel vyjadrit svoj postoj

Motivacia:

Text 3: Ja, kral’ Ludovit viadnem prosperujucemu kralovstvu Litera. To, Zze
kralovstvo prosperuje je db6kaz, ze za ja kral Ludovit som najlepsi kral’na svete.
A tak, od tejto chvile sa iba moje meno a Ziadne iné bude pisat s velkym
zaciatoénym pismenom. VSetky ostatné mend sa budu pisat iba s malym
pismenom. Porusenie tohto zakona bude prisne potrestané.

6. Praca v kral'ovstve o tyzden (Hra v role)
- V rovnakych skupinach maju ciel’ je vymysliet etudu / zndzornenie prace po

vyhlaseni krala, ako to ovplyvnilo zamestnancov.

Motivacia:

- Co myslite ako to vyzeralo v kralovstve o taky tyzder po kralovom vyhlaseni?

7. Kratka reflexia (rozhovor)

- Lektor kladie r6zne otazky, deti odpovedaju, vyjadruju svoj postoj / nazor.

- Otazky vedu k vysvetleniu pojmu prosperita.

Motivacia:

- Ako sa darilo kralovstu pred / po vyhlaseni krala?

- Prosperita = ked' sa mame dobre, spolupracujeme, Ucta ku kazdému.

- Co to znamend mét sa dobre?

- Musime sa starat aby sme prosperovali?

- Aj my sme krali, aj my staradme -> o domace zvieratko, o zdhradu, nasi rodicia
sa o0 nas start, mame spolo¢na zodpovednost - musime sa starat o prirodu,

planétu, svet.

8. Riesenie (rozhovor)

- Lektor uvedie/potvrdi, ze kralovstvu sa prestalo darit - bolo chudobné
- Deti su rozdelené do novych skupinach a v nich maju deti diskutovat
- Kazda skupina odprezentuje aspon jedno rieSenie situacie.

Motivacia:
- Takto to dalej predsa nejde. Aké rieSenie by ste navrhli kralovi?

9. Rozhovor kral'a so zastupcom. (Hra v role)
- Dieta sa stava krdlom, ma korunu a sedi na stoli¢ke.
- Lektor sa stava zastupcom deti. Postupne predklada vsetky navrhy.
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- Ak deti nemaju zadujem byt kralom, je nim lektor a oni si volia svojho
zastupcu, pripadne hovoria ako skupina
- Odohrava sa rozhovor krala a zastupcu

Motivacia:
- Podme teda za kralom, povedat mu ¢o si myslime.

10. Oznam (tvorivé pisanie)
= Deti pracuju v skupinach
- Cielom je pripravit novinovy oznam pre krala a zakomponovat do neno poviné

(Co, kde, kedy, kto, bude) i nepovinné prvky (napr obrazok, nazov novin....)

Motivacia:

- Krdl sa chysta urobit nejaké vyhlasenie

- Zaplati novindrom (deti) aby publikovali v novinach oznam, ale nema vela
penazi lebo kralovstvo je teraz naozaj chudobné a tak si zaplati iba za 4
riadky.

- Poradite si?

11. vyhlasenie kral'a (Hra v role)
- Lektor oznami, ze kral sa rozhodol vydat novy zakon

- Deti ma ju za ciel vyjadrit svoj postoj

Motivacia:

Text 4: Ja kral’ Ludovit vyhlasujem, Ze vsetci sme si rovni. A Uuspech nasej krajiny
zdleZi od snaZenia kaZdého z nds. Preto sa od dnes budu vsetky mend pisat s
velkym pismenom. Nezalezi na tom ¢i to bude meno Cloveka, mesta, psa alebo
jazera. Od dnes, kto ma meno, ten je velky!

12. Sprava o pravidle (tvorivé pisanie)

= Deti pracuju v tych istych skupinach

- Cielom je pripravit novinovd spravu pre krala a ¢erpat z vypocutého z
predchadzajlcej aktivity.

= Lektor uz svoje vyhlasenie neopakuje.

Motivacia:

- Kral urobil vyhlasenie o pravidle

- Zaplati novinarom (deti) aby publikovali v novinach spravu o tomto vyhlaseni,
ale znova nema vela penazi lebo kralovstvo je teraz naozaj chudobné a tak si
zaplati iba za 4 riadky.

- Poradite si aj si uz vyhlasenie nemdzete vypocut znovu?
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13. reflexia (rozhovor)

- Zopakovanie si pravidiel: vSeobecné vlastné podstatné mena, sprava vs oznam

- Prepojenie s témou prosperita, spolo¢na prosperita zavisi od prijatia, Ustupok,
spolu prosperujeme aj ked' to vyzaduje kompromis

- Vyzvanie k praci s pisankou
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Plan 1V. roé - Slovendina: O LEVOVI KRALOVI A MYSI

Gramatika: Gramaticka kategdria pad. Ziak pozna padové otézky a vie urcit pad
podsttného mena.
Literatara: Bajky. Ziak dokaze identifikovat bajku.
Prierezova téma: Prosperita. Ziak vie navrhnUt rieSenia vyziev spojenych s
prosperitou.

1. Cestovanie do krajiny ,,Litera” - Totozna ako v 1. roc¢niku
2. Krajina ,,Litera” - TotoZna ako v 1. rocniku

3. Kral’ zvierat (rozhovor)

- V kruhu je aj stolicka s korunou - predstavuje krala.

Lektor detom krala predstavi ako panovnika krajiny Litera a uvedie fakt, ze
tam Ziju zvieratd, ktoré sa chovaju podobne ako [udia. Vedia rozpravat a maju
aj ludské vlastnosti.

Kralom vsSetkych tychto zvierat je lev.

V spoloc¢nej diskusii je Uloha Ziakov zamysliet sa a formulovat vlastnosti, ktoré
by mal mat lev-kral.
Ziaci jednotlivo viastnosti priradzuju krélovi.

Motivacia:
- Aky by podla vas mal byt kral?

4. Kral'ovské uzemie (Chodza po priestore)
- Deti chodia po priestore
- Lektor menuje rozne vlastnosti leva (podla zoznamu z predchadzajucej

aktivity) a deti podla nich menia ch6dzu...

Motivacia:
- Na chvilku sa vsSetci staneme tymto kralom
- Ako by tento lev-kral kracal medzi zvieratami.... Vieme, Ze je pysny, laskavy....

5. V hlave (Stronzo)
Typ aktivity: pohybova
Pravidla:

- Deti kracaju v priestore, lektor podla lubovole dava signal, na tento signal

maju deti zamrznut
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- Lektor deti vyzve aby koho sa dotkne odpovie na jeho otazku.

Motivacia:

- Lektor kladie otazky: ,,Lev €o si mysliS o .....?" a vzdy doplni nejaké zviera.

- Najprv otazku vyslovy, necha deti trochu popremyslat a az potom sa niekoho
dotkne.

6. Pribeh (simultanna improvizacia)
- Deti pocuvaju text, ktory cita lektor.
- Podas ¢&itania mdzu hrat (bez slov, aby poculi) to ¢o sa deje v pribehu.

Motivacia:

Text 2: Ako si tak lev oddychoval v tieni stromu, lapil do svojich lab mys.
Chytil ju za chvostik a zdvihol nad svoju papulu, Ze ju zoZerie, ked tu mys zacala
Upenlivo prosit.

,Nejedz ma prosim!" pistala vystrasene. ,Je predsa neddstojné, aby takyto
lovec, ako si ty, zjedol také drobné a slabé zviera."

7. Pustit alebo nepustit (¢iara rozhodnutia)
- Deti su vyzvané k rozhodnutiu, ¢i by mys pustili alebo nie.

- Odpoved ma vymedzeny priestor: ano - napravo, nie - nalavo, nerozhodne -
stred, m6zu svoje rozhodnutie okomentovat.
Motivacia:

- Lev - kral' naozaj vaha, ako by ste sa na jeho mieste rozhodli vy?

8. Reflexia (rozhovor)

- Lektor dovysvetli, verziu v pribehu a deti ju mézu okomentovat

Motivacia:

Text 3: Po istom Case sa lev chytil do pasce. Zamotany do lan, visel z konara
stromu a smutne ocakaval prichod polovnikov, ktori ho urcite zabiju svojimi
kopijami. Zrazu sa cosi pohlo v trave a o chvilu z nej vykukla mys, ktord nechal
Zit,

- A Co by sa asi stalo, keby mu nepomohla a keby mu pomohla?

- Skuste sa zhodnut aspon na jednej situacii pre kazdi moznost.

9. Vlastna verzia (etudy)

Typ aktivity: pohybova

Pravidla:

- Dana dvoijicia si nacvi¢i dve eduty. Jedna zobrazuje moznost, ¢o by sa stalo,

keby mys levovi pomohla a druhd keby mu nepomhl.
- Trieda si nasldne navzajom etudy predvedie.
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Motivacia:
- Ale kedZe takych lesov kde ziju zvierata a na svete hned' niekolko a mysi je po
celom svete tisicky tento pribeh mohol vyzerat a dopadnut naozaj rézne.

- Skuske si teraz pozriez a ukazat si aspon niektoré z tych lesov

10. Pomoct alebo nepomaéct (iara rozhodnutia)
- Deti su vyzvané k rozhodnutiu, ¢i by levovi pomohli alebo nie.

- Odpoved ma vymedzeny priestor: ano - napravo, nie - nalavo, nerozhodne -
stred, m6zu svoje rozhodnutie okomentovat, lektor dopovie verziu v pribehu.
Motivacia:

- A keby ste vy boli td myska, ako by ste sa na jej mieste rozhodli vy?

11. Tlacovka (horuce kreslo):
- Deti vytvoria skupiny, kazda predstavuje jedného novinara.

- Detom sa rozdaju karti¢ky, ktorymi sa riadia (zadanie).
- Deti kladu levovi otazky a lektor v role hra krala leva odpoveda.

- Lektor prezentuje vsetky fakty z celej bajky, (Ze ho vyslobodila mys, ktort
pred tym usSetril, ze je jej nesmierne vdacny. Od toho dia levy mysSiam
neublizuju.)

- Lektor zasadne opoveda nazaciatku s podstatny menom, pripadne moéze
zopakovat opytovacie zameno.

Motivacia:

= Lev - krdl' bude mat k tejto udalosti velkud tlac¢ovl konferenciu.

= Vly sa na chvilku stanete novindrmi (hra v role) a mbézete mu polozit niekolko
otazok. Nezabudnite sa spravat ako skuto¢ny novinari.

- KedZe sme v krajine litera, pre kazdého novinara plati Specialne pravidlo, ktoré

vam pridelil Séfredaktor (karticky s textom).

Text 4:
Noviny: Gramatika Review Noviny: Kategoria Noviny:
Meno: Nominativ Meno: p. Dativ Meno: p. InStrumental
Otazky: Otazky: Otazky:
Kto .....? Komu....? S kym....?
Co.....? Comu...? S &m....?
Noviny: Dnesné padové otazky Noviny: Podstatné mena Noviny: Sklofiovanie
Meno: p. Genitiv Meno: p. Akuzativ Meno: p. Lokal
Otazky: Otazky: Otazky:
Od koho....? Od ¢oho...? Koho....? O kom...? O ¢om....?
Do koho....? Do ¢oho....? Co.....2 Po kom....? Po¢om....?
Z koho...? Z ¢oho...? Na kom....? Na ¢om....?
Bez koho...? Bez ¢oho....? Pri kom...? Pri ¢om?

V kom.....? Vcom...?
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12. Novinovy c¢lanok (tvorivé pisanie)

Deti maju za Ulohu zo zistenych odpovedi vymysliet nadpis ¢lanku.

Motivacia:

- Vyborne novinari, tak a teraz uz len napisat ¢lanok, nastastie dnes nam staci

iba nadpis.

13. Dlhsia reflexia (rozhovor)

Stacilo vam k ¢lanku iba to ¢o ste sa sami pytali? Alebo ste Cerpali aj z toho ¢o
sa ptali ostani?

Padové otazky - sklofiovanie podstatného mena, zostavenie osobnej pomaocky.
Bajka, ezop, poucenie, personifikacia.

Prepojenie s témou prosperita , ochrana slabsich, vSetci mame prinos,
spolupraca.

Vyzvanie k praci s pisankou.

Motivacia:

- Poriadne si nacvic¢ime, ¢o sme zistili.
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Plan I. roc€ - Prirodoveda: O ZLATOM JABLKU

Prirodoveda: Cas a meranie ¢asu. Ziak pozna vyznam ¢asu a spdsoby jeho
merania.
Prierezova téma: Prosperita. Ziak pojmu rozumie, dokaZe ho vysvetlit, spravne

ho pouziva vo vete.

1. Zahriatie (nahanacka variacia)
- Mrdzika ma za ulohu pochytat vSetky deti. Koho sa dotkne ten zostane

zamrznuty stat na mieste.
Motivacia:
- Vonku uz pomaly slabne zima a prichadza jar. Tak aj my déme mrazu uz iba par
sekund.

2. Hadanka (diskusia)

- Lektor kladie rozne otazky okolo ¢asu. Na zaver polozi hadanku: Nevidime ho,
necitime ho, nepocujme ho a predsa sa vlecie, predsa uteka.

Motivacia:

- Aky je dnes den? Rok? Rocné obdobie? Ako dlho trva der? Odkial to viete?

3. Sochy (zivy obraz)
- Deti maju za Ulohu znazornit, urobit zo seba sochu, ako vyzeraju ked:
e maju dost ¢as
e Cas im uteka velmi rychlo
e Cas im uteka velmi pomaly
Motivacia:
- VSimli ste si uz niekedy ako zvlastne sa ¢as vie chovat? Niekedy nas totiz
klame, tvari sa ako by utekal velmi rychlo alebo velmi pomaly a pritom bezi
stale rovnako.

4. Zahradnik (rozhovor)

- Deti navrhuju zdhradnikove povinnosti a vlastnosti

Motivacia:

Textl: Ano presne taky by mal byt sprévny zahradnik. Len ten, o ktorom je tento
pribeh je presny opak. Nas zahradnik je velky lenivec. Ni¢ sa mu nechce, vsetko
odklada, so vsetkym meska. No a tento zahradnik, rozhodol sa jedného dna, Ze
keby mal zlaté jablko uz by ani ni¢ nemusel. Lebo so zlatym jablkom, na o si

93



zmysli to bude mat. Vydal sa on teda do druhej krajiny, do zdhrady starej
jezZibaby, kde na vysokom strome vyselo jedno zlaté jablko.

5. Carodejnica (hra v role)

- Deti v role zdhradnika otvoria branu a vstupia dnu.

- Lektor predstavuje Carodejnicu a ta zahradnikovi slubi zlaté jablko ak sa
dokazZe 3x za sebou postarat o jej zahradu. Ak zlyha, zje ho.

- Lektor/Carodejnica da detom zoznam uloh.

Motivacia:
= Zahradnik, tak ako my, stdl pred velikanskou branou, stlacil tazkd klu¢ku a
pomaly vosiel dnu. Tam uz nanho c¢akala jezibaba.

Text 2: OKOPAT
ZASADIT
POLIAT
OBRAT
ODDYCHOVAT
6. Prvy den (simultanna improvizacia)
- Lektor hovori pribeh a deti ho poclvaju a zaroven volne improvizuju jeho dej.

- Kazdy hra samostatne a bez slov.

Motivacia:

Text 3: Nasemu zahradnikovi sa samozrejme najviac pacila uloha oddychovat.
Povedal si teda, Ze tu spini ako prvu. Lahol si travy, na sinecné miestecko, zatial
sirdk na oci a oddychoval a oddychoval a oddychoval a oddychoval a oddychoval.
AZ tu zrazu ho slnie¢ko prestalo hriat na licach, otvoril o&i a uvidel, Ze sinko uz
davno nie je vysoko na oblohe. Praveze naopak. Uz skoro zapada a tak rychlo
schytil néradie a zacal okopavat celt zahradu, potom rychlo sadil ¢o sa dalo len
tak si pot z Cela utieral. Unahleny polieval Cerstvo zasadené hriadky a upenlivo
prosil slniecko aby mu este chvilku pocakalo. V poslednych Iucoch svetla
pooberal ¢arovné plody a vycerpany klesol na zem a zaspal

7. Rada (rozhovor)
- Deti refletuju predchadzajucu aktivitu, lektor ich vedie k tomu aby skusili
navrhut novy postup prace (je dobré riadit sa sinkom na oblohe).

Motivacia:
- Ako ste sa citili? dobre sa vam pracovalo? ¢o by ste zdhradnikovi poradili?

8. Druhy den (volna improvizacia)
- Aktivita je zhodna s aktivitou ¢. 6 akurat nastdva zmena:
- Lektor uz neriadi detské cinosti iba hovori kde je sinko na oblohe.

Motivacia:
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- Rrozfazovat der na aspon 5 ¢asti, priprade ich rychlost , polet, konotéciu

upravovat v zavislosti od situacie medzi detmi.

9. éarodejnica (hra v role)

- Lektor zahra/precita detom text

Motivacia:

Text 4: Cela rozzurena jezibaba behala po svojej vezi: ,,Asi sa tomu
holobriadkovi dari. Ale ja to tak nenecham. Nenecham ho aby mi spodnosa
ukradol zlaté jablko. Coby mu aj &erty poméhali, ozlomkrk doparoma, tak sa
veru €j bistu! nestane!!!” A ako sa pajedila a durdila a viasy si od jedu trhala
oblaky nad zdhradou zalali sa zatahovat. Obloha temnela temnela a temnela az
sinko upne zmizlo. Jezibaba to zbadala a vykrikla: ,,VVyborne! Presne takto sa mi
to paci, ziadne Sinko mu uz nepomdéze!”

10. Rada (rozhovor)

- Deti skii$aju vymysliet rieSenie situacie.

- Lektor prerozprava/precita text a ukdze detom presypacie hodiny.
Motivacia:

Text 5: /\ilali/inky vfééik sadol zahradnikovy na plece a v zobaciku presypacie
hodiny. Carovné. Co si striga vo veZi starZila.

11. Treti den (simultdnna improvizacia)

- Aktivita je zhodna s aktivitou ¢. 6 akurat nastava zmena:

- Lektor uz len necha presypacie hodiny na viditelnom mieste.

Motivacia:

- Davajte pozor aby ste vSetko stihli ale nezabudnite, ze vSetko musite vykonat

nanajvys poriadne a precizne.

12. Reflexia (rozhovor)

- Prepojenie s témou prosperita: ako sa nam Zije ked' sa riadime hodinami a ked’
nie? Prosperujeme ked’ sa zorganizujeme? Pomohol ndm odklad povinnosti?

Motivacia:

Text 6: Ked'to baba zbadala cela od jedu zCervenela a na jeden nadych -

praskla. Zahradnik vzal zlaté jablko i presypacie hodiny a bolo mu sveta Zit.

13. Priklad (eduty)
- Dvojice maju vymysliet a predviest situdciu kedy meriame / strazime cas

Motivacia:

- Aj ked' v skuto¢nom Zivote nezbierame zlaté jablka, stale si musime strazit cas.
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Plan II. roé - Prirodoveda: ZABUDNUTE NARODENINY

Prirodoveda: Ziak pozné sviatky v slovenskom kalendary a ich vyznam
Globalna téma: Prosperita. Ziak vie uviest priklad prosperujiceho a
neprosperujeceho spoloCenstva. Identifikuje skutky a spravanie k nemu veduce.

1. Zahriatie (nahanacka variacia)
Klasickd nahanacka s jednym nahanajucim.
Koho nahanajuci chyti zostane stat na mieste a rukami imituje plamen sviecky,

ktokolvek ho moéze zachranit tym, ze sa pred neho postavi, v duchu si nieco
zazeld a plamen sfukne.

- Na konci sa spocitaju sviecky na torte.

Motivacia:

- Nechceli by ste byt starsi a mat hned teraz narodeniny? A o kolko? Tak podte
si zapalit sviecky na torte! Uvidime ¢&i sa vdm to podari.

2. Poster (rozhovor)

- Spolocne tvoria mysSlienkovu mapu a vedu diskusiu na tému NARODENINY.

Motivacia:
- Preco mate radi narodeniny?
- Preco vbbec oslavujeme narodeniny?

3. Dominik/a (simultdnna improvizacia)

- Deti sa stanu fiktivnou postavou - Dominikom/ou.
Improvizuju na zadanie od lektora a preziju si jeden cely den.

Motivacia:

- Kazdy z vas sa stane Dominikom/ou ale kedZe takych deti je na svete mnoho
aj vy urcite budete kazdy iny.

- 7:00 - vstavanie / €o sa ti snivalo, aké oblubené tricko si oblecies do skoly?

- 9:00 - skola / aky je tvoj najoblubenejsi predmet, s kym sedis$ v lavici?

- 12:00 - obed / ¢o je tvoje oblUbené jedlo?

- 14:00 - poobede / s kym sa hras v druzine? Co si kresli§? na aky kruzok ides?

- 18:00 - doma / aka je tvoja oblUbena knizka? Co mas schované vo vrecku?

- 20:00 - chystanie na spanok / Mas nejakého plysaka v postely?

- 00:00 - polnoc
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4. Narodeninovy den (simultdnna improvizacia)
- Deti si naprv vypocuju lektorov text.

- Nasleduje aktivita ktora je schémou rovnaka s predosiou.

- Avsak pri kazdej hodine je informacia od lektora taka, ze narodeniny sa nedeju

- nikto si nespomenie, nikto neraguje.
Motivacia:
Text 1: Hoci mesiac bol uz vysoko nie a nie zaspat. A ako by aj nie ked’ zajtra bol
specialny den. Zajtrajsok bol Cervenou fixou oznaceny v kalendari. Zakruzkovany
na stotisickrat. Zajtra bol narodeninovy dern! Konecne! 9 rokov! Uz aby to bolo.

Akd oslava to asi bude? Akd bude torta? Cokolddova alebo malinové? Alebo
Cokoladovo-malinova? Och uz aby to bolo! No tak sinko? Kde si tolko!

5. Zastaveny film (simultanna improvizacia)

- Lektor hovori/ Cita pribeh, deti ho poclvaju a zaroven improvizuju jeho dej.

Zahraju svoju bezprostrednu reakciu Dominiky/a .

Lektor vyzve po jednom deti aby vystupili z fiktivnej Ulohy, opisali svoje pocitiy
a povedeli nahlas nejaku radu Dominikovi/e aby sa to uz neopakovalo.
Motivacia:

Text 2: ,,Chcelo sa mi plakat. Prec¢o si nik nespomenul? To ma uz naozaj nik
nema rad?" V tom mi zrak padol na kalendar. ,,Hlupy kalendar, vsetko si
pobabral! Naco sa tesit na deri, ktory aj tak nik nevidi?” Ale po¢kat vidim dobre?
Zmurim o¢ami na strénky kalendara, zdaju sa mi akési zvidsne. Ddm si ich
blizsie pred oci a aha na ne (SIGNAL) ved oni su zlepené! Ved’ja som o tyzderi
dopredu! Cely cCas boli zle otocené! O cely tyZden dopredu! Ved ja mam
narodeniny az o tyzderi!

6. Fotky z vel'kej oslavy (zivy obraz)

- Kazda skupina pripravi jeden zivy obraz - fotku - z oslavy, na signal sa na
chvilku méze rozhybat.

Motivacia:

- Podme si poriadne uzit ti oslavu! Ukazte ndm dokonall oslavu podla vas.

7. Spolocny oslava (rozhovor)
- Narodeniny oslavuje jeden clovek, sviatok je ale oslava pre nas vSetkych.
- Prepojenie s témou prosperita - sviatky su jej oslavou, alebo nam pripominaju,

Ze nie je samozrejma.
- Spolo¢né vymyslanie jedine¢ného spolocného sviatku pre celld triedu.
Motivacia:
- Co by sme mohli spolu oslavovat? Podme si vymysliet vlastny sviatok?
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- Ako by vyzerala spolo¢na oslava? Mala by nejké pravidla podobne ako vianoce?

8. Etudy (pantomima)

- Kazda skupina nacvici a predvedie kratku etudu na tému vymysleného
spolo¢ného sviatku z pedchadzajlcej aktivity.

- Etuda je bez slov a rekvizit.

Motivacia:

- Zazime tento nas spolocny sviatok.

9. Nase sviatky (rozhovor)
- Lektor im predstavuje spolo¢né sviatky Slovenskej republiky.
Motivacia:
- Poznate tento sviatok viete o ¢om je?
e vznik slovenskej republiky
vianoce

velka noc

nezna revollucia

cyril a metod

koniec druhej svetovej vojny

10. Sviatky (Herecke etudy so slovom)
- Skupina si predvedie kratku etudu (so slovom) na tému niektorého sviatku.
Motivacia:

- Ako asi vyzerju tie udalosti, ktoré oslavujeme?

11. Reflexia (rozhovor)

Reflexia celej lekcie.

- Previazanost s prosperitou.

Zopakovanie sviatkov.
- Vyzvanie k praci s u¢ebnicou - cvicenie.
Motivacia:

- Poriadne si to precvicme, nech nas naozaj nikto nikdy neoklame.
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Plan III. roé - Prirodoveda: HEUREKA

Prirodoveda:Ziak pozna chovanie rdznych telies vo vode.Dokaze vysvetlit objem.

Globalna téma: Prosperita. Ziak vie uviest vyzvy spojené s prosperitou.

1. Zahriatie (pohybova rozcvicka)
- Deti chodia po priestore, lektor uda signal a na ten_detom meni zadanie.

- Naprv r6zne hmotnost, potom roézne objemy.

Motivacia:

- Kazdy z vas vazi okolo 25-30kg predstavte si ako by ste chodili keby ste vazili
viac/menej/nic/.

- Predstavte si, ze ste dutd nadoba (ako dzban) a teraz by sa zmenil vas objem,
a niekto by do vas nasypal piesok/ perie/ zelezo....

2. Obraz (rozhovor)

- Deti predkladaju rézne hypotézy, ¢o by mohlo byt na obraze.

- Lektor im odpoved’ neprezradi.

Motivacia:

- Pozrite sa na obraz, ¢o sa to tam asi deje? Kto je tam nakresleny?
zdroj: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/1/16
Eureka%?21 Archimede.jpg
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3. Grécky kral' Hieron II. (Horuce kreslo)
- Lektor v Ulohe krala predstavi niekolko faktov:
e grécke kralovstvo Syraklzy prosperuje
e tUZi po novej korune presne z jedného kila Cistého zlata
e preto si zvolal zlatnikov (deti)
Motivacia:
- Nachvilu odloZime tento obraz pretoze si nas predvolal jeden grécky kral.

4. Zlatnici (vytvarna aktivita)

- Deti samostatne na papier nakreslia svoj navrh koruny.
- Nasledne, kto chce, ukaze navrh lektorovi - kralovi.

Motivacia:

Pripravde kazdy sam, svoj vlastny navrh koruny.

Ma byt celd zo zlata, ni¢ iné tam nesmiete pouzit.

5. Svedomie (pantomima)

- Deti sa stavaju zlatnikom v dielni a pantomimou znazornuju jej tvorbu.

- Lektor prerozpravava mozny vnutorny dialdg zlatnika (uvazuje medzi splennim
zadania a nahradenim zlata striebrom - oklamanim krala/ved to nik nezisti).

- Pocas priebehu aktivity su deti vyzyvané (dotykom, znamenim, oslovenim) aby
povedali svoju aktualnu myslienku.

Motivacia:

Kral si vybral navrh a teraz kazdy z vas sa stane tym vyvolenym zlatnikom.

- Ocitneme sa kazdy vo svojej dielni a ideme na to, vyrobime onu zlatu korunu.

6. Archimedes (rozhovor)
Diskusia na tému aké vlastnosti asi musi mat vedec.

- Spolo¢ny pokus s ponaranim réznych telies do pohara s vodou.
Motivacia:

- Ale kral' naozaj pojal podozrenie a tak sa rozhodol dat Archimedovi svoju
korunu na preskumanie.

7. Zastaveny film (simultanna improvizacia)

- Improvizacia k textu, kazdy samostatne a bez slov.

- Na signal lektora deti urobia Stronzo, vypocuju si pribeh a po druhom signali
zajraju svoju bezprostrednu reakciu Archimeda.

Motivacia:
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Text1: Archimedes nemohol dlho prist na to ako zéhadu od krala vyriesit.
Rozhodol sa preto, Ze sa okupe a trochu si oddychne. Do velkej vane nanosil
vedra vody. Naprv tri poriedne hortuce, velmi opatrne. A potom jedno s uUpine
ladovou vodou. Taaaak to je ono, pomyslel si ked prstom premieSial a otestoval
teplotu vody. Vyzliekol si Zupan a pomalicky vstupoval do vane. Najprv jedna

sa vyliala von z vane! PocCka! VSetka? Archimedes sa poriadne rozhliadol okolo
seba. Pomaly sa postavil a videl, Ze hladina vody klesla, potom sa pomaly posadil
a hladina vody stupla po okraj. Tak znova! A este raz. (SIGNAL) Ked' odvazim
kilo zlata a kilo iného kovu stale to bude iba kilo, ale ked’kilo zlata a kilo striebra

,,,,,

koruna iba zo zlata. (SIGNAIL)

8. Obraz po druhy krat (rozhovor)

- Porovnavaju svoje prvé napady s tym ¢o vedia z pribehu.
Motivacia:

Pozrite sa na obraz, ¢o sa to tam asi deje? Kto je tam nakresleny?

9. Zlatnik vs kral’ (reflexia)

- Lektor prezradi detom, Ze krala zlatnik oklamal.

V strede kruhu je prazdna stoli¢ka - predstavujluca zlatnika, ostatni - zastupuju
obyvatelov mesta, sochou vyjadria svoj pojstoj/pocity k nemu.

- Deti sa mbzu dobrovolne na stoli¢ke zlatnika vystriedat a rozhliadnut sa.
Motivacia:

- Po ¢om ¢o kral uznal zlatnika vinného z klamstva podvodu, musel sa vratit do
mesta. Co si o fiom mysleli jeho susedia? Ako sa citil zlatnik?

10. Reflexia (rozhovor)

- Reflexia celej lekcie.

- Previazanost s prosperitou, zloc¢ina a trest, ndhodnost trestu vs pevne pravidla,
potreba vedcov a ich vyznam pre cell( spolo¢nost.

- Zopakovanie objemu.

- Vyzvanie k praci s pisankou - cvicenie.

Motivacia:

- Poriadne si to precvicme, nech nas naozaj nikto nikdy neoklame.
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Plan 1V. roé - Prirodoveda: CO NEVYRIESI SILA

Prirodoveda: Ziak pozna jednoduché stroje, funkciu ozubenych koliesok v stroji

Prierezova téma: Prosperita. Ziak vie navrhnut riedenia vyziev spojenych s

prosperitou.

1. Zahriatie (pohybova rozcvicka)

Lektor signdlom meni pravidlo, strieda ho podla potreby:

chbdza iba po diagonale

chbdza iba po kolmiciach

kluckovanie

chodenie po kolmiciach dozadu

roboticke chodenie

Motivacia:

Premenime sa na stroje, roboty a suciastky.

2. Plan mesta (vytvarna aktivita)

Spoloc¢na tvoria mapy vymysleného mesta, ktoré je velmi priemyselné.
Kazda budova, ktoru zaznacia v sebe ukryva jeden stroj, ten musia deti

pomenovat a polozit k nemu karti¢ku Paka alebo Kladka, podla toho ¢o je
sucastou stroja.

Tvorbu uzatvara lektor, tym, Ze na plan poklada karticku Mlyn.

Podla ¢asu mézu deti dotvarat aj rozne detaily.

Motivacia:

Vytvorme si spolo¢ne mesto.

Je velmi moderné a vsade je plno strojov.

o L
[ ]

Karticky
https:// https://cz.clipart.me/
Zdroje: commons.wikimedia.org/wiki/ www.vedanasbavi.sk istock/
File:LeverFirstClass.svg windmill-324123
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3. Situacia (etudy so slovom)

- Skupiny nacvicia a predvedu kratku etudu, situaciu ktorej sticastou musi byt
jedno miesto na mape aj jeho stroj.

Motivacia:

- Ako to v tom meste vyzerad? Co sa tam deje? Ako sa spravaju jeho obyvatelia?

Maju rovnaké problémy ako my alebo nie?

4. Vedecké laboratérium (spolocna improvizacia)
- Deti stoja v kruhu a spolocne sa vymyslaju rézne stroje.

- Stroj sa sklada vzdy z 3 deti/suciastok.

- Ten kto vojde do kruhu povie o predstavuje: pomenuje sa a definuje svoju.
Ulohu v stoji (som skrutka a Srébujem sa do plechu)

- Dalsi dvaja dotvaraju prvym navrhnuty stroj: pomenuju sa a definujd sa vo
vztahu k tomu predchadzajicemu (ja som pas ¢o ten plech posuva).

- Zaroven s vyslovenym zaujimaju nejakl poziciu a m6zu sa aj cyklicky hybat.

Motivacia:

- My vsetci sme ale vrchni inzZinieri tohto mesta, nasa Uloha ja vytvorit a

vymysliet ¢o najviac réznych strojov.

5. Tovaren (spoloc¢na improvizacia)

Ide o variaciu predchadzajucej aktivity.

- Priestor je ale rozdeleny a deti vybiehaju z pomyselného hladiska na javisko.
- Lektor zada udel stroja, ktory ma plnit.

Motivacia:

- Postupili sme z planovacej miestnosti priamo na montaznu linku a nasou
Ulohou je zostrojit niekolko strojov.

- Stroj na vyrobu: zmrzliny, snov, snehovych vlociek, hotovych domacich uloh a

pod.

6. Problém s mlynom (precitanie textu)

- Lektor im precita/prerozprava text.

Motivacia:

Text 1: A v tom to prislo. Vietor ustal. Najprv si nikto ni¢ nevsimol ale zacalo to
skoro hned. Prestali fungovat semafdry, potom lampy, potom televizie, ludom sa
vybyli pocitace i teldny. Nefungovali viaky ani cedule, nemocnice mleli z
posledného. Nehral sa futbal ani hokej, ¢ochvila sa pokazilo vsetko jedlo lebo

chladni¢ky nechladili a ludia smrdeli lebo si neoprali. Na uliaciach chaos, panika a
krik. Precooooo?! Pre¢ooo?! Pytali sa vsetci. Lebo prestal fukat vietor. Ten
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pohanal velké lopaty mlynu na kopci, ktory vyrabal vsetku energiu pre celé
mesto.

7. Navrh riesenia (konferencia)

- Kazda skupina ma vymysliet ndvrh svojho rieSenia a pripravit si k nemu
prezentdaciu.

- Deti postupne prezentuji svoje napady, mbzu pouzivat prezentaciu na
pripravenom papieri ¢i v inej forme, mozu si navzajom klast otazky

Motivacia:

- Lektor pouzije techniku Hra v role aby navodil atmosféru vedeckej konferencie.

- Deti by mali byt vedené prikladom k odbornému $tylu, k vytvoreniu si
profesorskej identity.

8. Stavba strojov (pantomima)

- Kazda skupina mo6ze svoj stroj postupne postavit.

- Mb6zu vyuzit vSetky deti - podla intrukcii vedicej skupiny sa menia na
jednotlivé suciastky rieSenia.

Motivacia:

- Mesto ten stroj naozaj postavilo

9. Ozubené kolieska (rozhovor)

- Lektor detom ozrejmi alebo potvrdi rie$enie na principe ozubenych koliesok,
vyuziva pri tom skolsky model, ¢i ndzorné pomocky.

- Nasledne sa deti stant systémom ozubenych koliskami —> jedno dieta , jedno

koliesko, ruky ako zuby.

- Sudastou stroja su vsetci okrem jedného, ten roztaca stroj a tireda pozoruje
ako funguje.

- Postupne sa pozicii spustaca vystriedaju vSetky deti a stroj sa medzi ¢asom

mdze prestavovat a rézne kombinovat.
Motivacia:
Text 2: Bol to maly chlapec, velky papier sa mu ledva zmestil do ruk. Na papiery
nakres modrou farbou. Velké, tazké a neroztolitelné lopaty mlynu pohanalo
velikanske koleso. To velikanske koleso zaz roztacalo o trochu mensie koleso, to
potom Dalsie o trochu mesie a dalsie a mensie a eSte mensie a este a este a este
asi dalsich desat az tam bolo iba jedno koleso. To nemalo zuby ako tie ostatné,
ale malo Styri drzadla, pre styroch ludi ¢o ich pevne chytia a malé koleso
roztocia. A nie len to malé ale s nim aj to vécsie a vacsie a viastne vsetky az sa
pohnu aj obrovské neroztocitelné lopaty mlynu.
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10. Etudy - stroje (Herecke etudy so slovom)
- Kazda skupina si nahodne vylosuje jeden z odstavcov textu, ten ponuka indiciu
k stroju, ktory tiez funguje na principe ozubenych koliesok.

- Ulohou deti je vymysliet a predviest etudy, ktorej témou je onen stroj.

- Ostatné deti hadaju o aky stroj ide.
Motivacia:
Text 3:

Bicykel funguje len vdaka ozubenym kolieskami a retazi na nej. UZ ti niekedy
spadla? Spominas ako to vyzera?

Ruri¢ky hodiniek ¢i budiku utekaju len vdaka zubom na kolieskach. V jednych je
ich aj desiatky od malilinkych, ktoré su v naramkovych hodinach po obrovské v
hodinach na vezi. Videl si uz niekedy hodinara pri praci?

Skér nez sa ty zahryznes do kolaca musi ho niekto u piest. Pri miesani cesta si si
isto rad pomohol mixerom. A prave tam su prvé zuby, ¢o kolac stretnu. Na
kolieskach, ktoré pohanaju metlicky. Uz si si niekedy vsimol ako rychlo sa
otacaju?

Aj taky velky tank by sa bez ozubenych koliesok nepohol. Pohanaju cely velky
pas, ktory spbsobuje jeho pohyb. Uz si to niekedy videl?

11. Reflexia (rozhovor)
- Reflexia celej lekcie.

- Previazanost s prosperitou, stroje a prosperita, veda a prosperita.
- Vyzvanie k praci s ucebnicou - cviCenie.

Motivacia:

- Poriadne si to precvicme, aby sme vedeli ako to funguje.
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Priloha &. 2 - FINALIZOVANE SCENARE LEKCII

Finalizované scenare lekcii su verejne dostupné k precitaniu i k stiahnutiu:
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